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Prefacio

Con la presente publicacidn la Consejeria de Educacién de la Junta de Andalucia, una vez mas, toma
el testigo de la innovacién en ensehanza-aprendizaje de lenguas.

Todo comenzé en 2005 con la creacion de centros bilinglies en inglés, francés y aleman en virtud
del Plan de Fomento del Plurilingliismo. La innovacién mas importante que se acometio en ellos fue la
utilizacion del AICLE (Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lengua Extranjera) como metodologia de
aprendizaje en algunas de la Areas no lingiiisticas.

En 2008 salio a la luz el Curriculo integrado de las lenguas: Propuesta de secuencias didacticas, que
contiene una serie de unidades a modo de ejemplo sobre el aprendizaje integrado de lenguas, destina-
das al alumnado de Educacion Primaria y Secundaria.

El trabajo que presentamos en la presente publicacidon es aln mas ambicioso ya que considera la
mejora de la competencia lingliistica del alumnado una responsabilidad del claustro en su totalidad, no
s6lo del profesorado de las areas linguisticas.

El Proyecto Lingtistico de Centro tiene un objetivo fundamental: contribuir eficazmente al desarrollo
de una alta competencia en comunicacion linguistica de los estudiantes. Para ello hay cuatro &mbitos
de actuacion posibles:

1) Actuaciones promovidas en respuesta a los resultados de las pruebas de diagnostico. Las pruebas
de diagndstico se centran en una serie de indicadores fundamentales de la competencia que pueden
servir de guia al profesorado para disenar actuaciones que permitan mejorar esos resultados concre-
tos. Evidentemente, esta linea de trabajo se beneficiara de unas pruebas de diagndstico de calidad y
una interpretaciéon de los resultados que dé pistas acerca de las posibles actuaciones, al tiempo que
permita la autonomia de los centros para establecer sus propias medidas.

2) Actuaciones de atencién a la diversidad. Uno de los logros fundamentales de la escuela andaluza
es el alto nivel de equidad que la distingue. Este principio fundamental de nuestro sistema educativo
también debe aplicarse a la educacidn linglistica en dos sentidos fundamentales: atencion a la di-
versidad de capacidades y atencién a la diversidad linguistica y cultural. Ambos sentidos hablan de
la construccion de una escuela inclusiva a través de actuaciones de educacion linguistica con ninos y
ninas con discapacidad (por ejemplo, ninos y ninas sordos y su utilizacion del lenguaje de signos en la
escuela, ademas del trabajo en comprension lectora y los problemas que esta supone para estos ninos)
y ninos y ninas de origen extranjero que no hablen la lengua de la escuela (un tema en el cual la escuela
andaluza fue pionera con la creacién de las ATAL y sobre el cual ain tenemos mucho que decir desde
un planteamiento de escuela inclusiva).

3) Actuaciones de curriculo integrado. Si las lenguas se aprenden participando en situaciones in-
tegrales de comunicacién (hablar y escuchar, leer y escribir), es l6gico que el profesorado andaluz de
las areas linglisticas se organice para ofrecer al alumnado una propuesta integral de aprendizaje de
lenguas, como ya se anunciaba en el Plan Andaluz de Fomento del Plurilingiismo y como se describe
en la publicacion de la Consejeria de Educacion “El Curriculo Integrado de las Lenguas: propuesta de
secuencias didacticas” El curriculo integrado de las lenguas esta en la base del Proyecto Lingdistico de
Centro; si el primero busca la coordinacion entre todo el profesorado de las areas linglisticas, el PLC
busca la coordinacion entre todo el claustro, pero ambos tienen el mismo objetivo: la competencia
comunicativa del alumnado.

4) Actuaciones de integracion de lenguas y contenidos curriculares. La experiencia que ha hecho de
Andalucia un referente nacional en educacién lingtiistica son los centros bilinglies del Plan Andaluz de
Fomento del Plurilingliismo y la ensenanza integrada de las lenguas y los contenidos curriculares esta
en la base de funcionamiento de los centros bilinglies. Supone un reto conseguir que todo el profe-
sorado se sienta vinculado a este movimiento de innovacién educativa en dos sentidos: la ensenanza
bilinglie propiamente dicha y la ensenanza integrada de la lengua castellana y los contenidos curricu-
lares. Precisamente esta ultima idea es, en realidad, la primera medida de los dos primeros bloques
de actuacion: si el profesorado de las areas no-linglisticas entendiera que ensena lengua castellana
al tiempo que ensena Matematicas, Conocimiento del Medio o Educacion Fisica, estariamos contribu-
yendo a la mejora de los resultados en las pruebas de evaluacion externa y estariamos apoyando al
alumnado con discapacidades o de origen extranjero.

La Consejeria de Educacién aborda este proyecto con la conviccion de que es necesario poner en
marcha una serie de medidas para la mejora de la competencia linglistica de nuestros jovenesy con la
seguridad de que la creacién de un Proyecto Linglistico de Centro en nuestros colegios e institutos es
el comienzo mas acertado y mas en la linea de las ultimas corrientes pedagdgicas.
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A Introduccion

Contextualizacion

y fundamentos
metodologicos de

la ensenanza integrada de

lenguas en el bachillerato:
del Curriculo Integrado de las Lenguas
al Proyecto Lingiiistico de Centro

1. COMPETENCIAS LINGUISTICAS NECESARIAS UNA VEZ
COMPLETADOS LOS ESTUDIOS DE BACHILLERATO.

El alumnado que recién termina los estudios de Bachillerato puede escoger varias vias de desarrollo
individual, aunque en la mayoria de los casos las opciones son de corte académico y en particular las
relacionadas con algun tipo de continuacidn de estudios en la universidad. Sin embargo, independiente-
mente de cual sea la opcidn elegida, va a necesitar una capacitacion de corte linglistico en su lengua ma-
terna y en una o dos lenguas extranjeras que dependera de las exigencias profesionales o formativas. Se
trata éste de un hecho insoslayable y al que posiblemente no se le presta una atencién del todo correcta
en la formulacién de los objetivos curriculares del Bachillerato en lo que atane al dominio linguistico. La
simple consideracion de un nivel de llegada (un B1, por ejemplo) puede no llegar a cubrir las exigencias
a las que puede enfrentarse el alumnado, por lo que se antoja necesario revisar cuales pueden ser estas
necesidades a la hora de disenar los curriculos lingtiisticos durante esta etapa educativa.

1.1. El dominio profesional

La ensenanza y el aprendizaje de una lengua extranjera debe basarse en lo que realmente depara el
uso de esa lengua en contextos y situaciones reales. El conocimiento y uso de una lengua extranjera en
un mundo globalizado (ya sea a nivel europeo o mundial) obliga a conocer su manejo para el mundo
profesional, el de los negocios, el de las ciencias, el del turismo, el de las transacciones comerciales,
etc., y también, como no, el de las distintas clases de expresion artistica. El alumno debe responder
con un uso correcto de todas las lenguas en dambitos y contextos novedosos como son los mensajes
por correo electrénico, la busqueda de informacidn en Internet, el acceso a blogs y forums, o el uso
de redes sociales. Pero estas nuevas situaciones no deben hacernos perder de vista que lo relevante
del uso de las lenguas es que éstas deben aprendidas para ser usadas en contextos diferentes y para
propoésitos distintos, y que deben ser aprendidas también para ser utilizadas de forma diferente tanto
en contextos en los que los hablantes la han aprendido como lengua extranjera como en contextos en
los que para alguno de los interlocutores constituye su lengua materna.

Aprender una lengua extranjera implica asimilar diferentes actitudes y expectativas y aplicar dife-
rentes normas de uso. A menudo se tiende a olvidar que la lengua extranjera que se aprende exhibe
algo mas que el aparente estatus de “internacional’; “globalizada” o de lingua franca (sobre todo en
el caso del inglés), y que del mismo modo que la utilizamos para comprender las causas del calenta-
miento global o para entender unas especificaciones técnicas también la necesitamos para descubrir
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y apreciar la grandeza de una obra literaria. Por cierto, que la utilizacién de la lengua en contextos y
situaciones de corte cultural y artistico se convierte en condicion necesaria para promover el aprendi-
zaje de la lengua como elemento fundamental de la conciencia intercultural, asi como lo es también el
conocimiento de las caracteristicas propias’. Brutt-Griffler? lo expone de forma diadfana cuando habla
de la funciéon “econocultural” de una lengua: su uso en el mundo de la economia y los negocios y su
desarrollo global en los ambitos cientifico, tecnoldgico, cultural y de los medios de difusién. Asimismo,
esta autora nos advierte de que el aprendizaje de una lengua debe atenerse a los usos que de ella se
hacen en todos los niveles de la sociedad, no solamente los limitados a un determinado tipo de élite
(social, cultural o cientifica), asi como que no debe temerse a una lengua extranjera emergente ya que
este tipo de lenguas lo que contribuyen es a fomentar el multilingliismo vy el plurilingliismo pero no
aspiran a reemplazar a la lengua materna.

Al fin y al cabo, las directrices de lo que debe ser la ensenanza y el aprendizaje de lenguas
extranjeras en el Bachillerato deben atenerse a las circunstancias derivadas de un mundo globali-
zado?, y adecuarse por supuesto a los criterios y directrices de calidad establecidos, por ejemplo,
en el Espacio Europeo para la Educacion Superior (EEES) y plasmados en la confeccion del CV
Europass*y del Pasaporte de Lenguas Europass®.

1.2. El dominio universitario

El bachillerato es el momento en el cual el estudiante
toma las primeras decisiones para convertirse en el fu-
turo profesional, lo cual implicara familiarizarse con los
textos propios de la profesion, normalmente de manera
tacita. Asi, una parte importante del curriculum oculto de
los estudios universitarios es la socializacion en aque-
llos textos propios de la comunidad discursiva profesio-
nal mediante el estudio de las materias universitarias,
la realizacidn de practicas profesionales y la asistencia a
encuentros cientificos durante la carrera.

Dependiendo, por supuesto, de los estudios escogi-
dos y del curso en el que se encuentre, el alumnado de-
bera enfrentarse con una cierta variedad de contenidos
académicos (en forma de exposiciones, busqueda de in-
formacion, presentaciones de audio o video o articulos
cientificos) expresados en una lengua extranjera, para lo
cual necesitara rudimentos linglisticos un tanto alejados
de los aprendidos normalmente. Debera enfrentarse a un tipo de lengua de corte académico que exi-
girad un grado y forma de utilizacion de la lengua distinta a la aprendida de forma regular, mas basada
en la interaccidon conversacional. Se trata de un asunto clave para el desarrollo de las necesidades lin-
guisticas del alumnado universitario: asi lo defini6 Cummins con su distincion su distincion entre las
habilidades las habilidades comunicativas/conversacionales basicas y el procesamiento cognitivo del
lenguaje académico (Basic interpersonal communicative skills, BICS and cognitive academic language
proficiency, CALP)®. Asimismo, el gran crecimiento experimentado por las redes interuniversitarias de
caracter supranacional esta favoreciendo que crezcan también de manera exponencial las ocasiones
en las que el alumnado entra en contacto con otras lenguas durante sus estudios universitarios. Sobre

1 Decreto 416/2008, del 22 de julio, pag. 9: El conocimiento y aprecio por las peculiaridades de la modalidad lin-
glistica andaluza en todas sus variedades, asi como entender la diversidad lingtistica y cultural como un derecho
y un valor de los pueblos y los individuos en el mundo actual, cambiante y globalizado.

2 Brutt-Griffler, J. (2002). World English. Clevedon: Multilingual Matters, pag. 110.

3Tal y como aparece recogido en el curriculo de las asignaturas de Lengua Extranjera | y Il (pags 117-122), en el que
se hace un especial hincapié en plasmar en el Bachillerato las directrices emanadas del MCER.

4 Véase un ejemplo de la plantilla en: http://europass.cedefop.europa.eu/img/dynamic/c1344/type.FileContent.file/
CVTemplate_es_ES.doc

5Veéase un ejemplo de la plantilla en: http:/europass.cedefop.europa.eu/img/dynamic/c1347/type.FileContent.file/
ELPTemplate_es_ES.doc

6 Cummins, J. (1979). “Cognitive/academic language proficiency, linguistic interdependence, the optimum age
question and some other matters’, Working Papers on Bilingualism, No. 19, pags. 121-129.
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todo gracias al programa Erasmus de intercambio de alumnado, que permite realizar estancias de es-
tudios en universidades extranjeras y al mismo tiempo contar con un niumero de alumnos extranjeros
que no dominan nuestra lengua, y también gracias a los programas de intercambio del profesorado,
nuestros alumnos se ven obligados a utilizar cada vez mas una lengua extranjera en el aula.

Sin embargo, en la universidad aun es infrecuente encontrar corrientes de ensenanza integrada de
lenguas y contenidos, aunque esta podria suponer una mejora en el proceso de aprendizaje y en los
resultados académicos. Una de las pocas excepciones sistematicas son los cursos de “inglés para fines
especificos” en las distintas titulaciones, en los cuales es habitual que el profesorado elija los textos
en inglés mas utiles o frecuentes para el aprendizaje de la lengua e incluso en muchos de estos casos
el texto se toma como un pretexto para el trabajo gramatical. Si bien, hoy en dia la mayoria de las uni-
versidades europeas tienen ya operativos o estdn empezando a organizar programas de imparticién de
asignaturas utilizando una segunda lengua, sobre todo el inglés, la implantacion de este tipo de progra-
mas todavia es incipiente en Espana, ya que existe bastante desconocimiento dentro del mundo uni-
versitario en lo que concierne a los beneficios derivados de la utilizacion de una ensenanza integrada
de lengua y contenidos. Se trata, ademas, de un tipo de planificacion educativa que requiere medidas
organizativas y de formacion para el profesorado y el alumnado’ que en principio pocas universidades
(sobre todo las publicas) estan dispuestas a asumir pero que estan calando poco a poco en las autori-
dades educativas de muchas universidades sobre todo privadas. Sin embargo sera una realidad a corto
y medio plazo ya que la competitividad por atraer al alumnado y las propias regulaciones emanadas
del proceso de convergencia europea en materia de educacion superior, asi lo exigen.

1.3. El papel de la nueva Selectividad

Los instrumentos de evaluacion de los que
dispone el sistema educativo para valorar la
competencia de alumnado a lo largo de su
periplo por los distintos cursos y etapas, pero
sobre todo, una vez finalizado éste. El nivel de
exigencia que se les pide a los alumnos queda
reflejado en las distintas pruebas y examenes
que deben realizar durante este periodo, prue-
bas que de alguna manera van influyendo en
la propia metodologia. Pero sin duda alguna,
si hay alguna que determine realmente la ac-
tivad docente en las aulas ésta es la prueba
de acceso a la universidad, la comunmente
llamada Selectividad. No se debe olvidar que
se trata de una prueba que, en muchos casos,
resulta crucial para el alumnado al determinar
sus futuros estudios universitarios, y que, por
tanto, cada una de las pruebas que la componen adquiere una importancia en absoluto desdenable.
Tanto es asi que en el caso de la prueba de idiomas, ésta ha conseguido que de facto, la organizacion
y secuenciaciéon de los contenidos en el segundo curso de Bachillerato tengan como uUnico objetivo su
superacion. Se trata de un aspecto que, si bien tiene implicaciones originalmente curriculares, modifi-
ca de forma notoria la metodologia empleada en el aula, ya que supone que se produce una atencion
desmesurada a las destrezas escritas (que son las que se evallan en la prueba) y un total desinterés
por las orales (las cuales no son evaluadas).

De acuerdo con lo dispuesto en la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion en su articulo
38, el alumnado debe superar una prueba como requisito para acceder a los nuevos titulos de Grado
establecidos a partir del proceso de convergencia europea, en la que deberan demostrar la madurez
académica, los conocimientos y las capacidades necesarias para seguir con éxito las ensenanzas uni-
versitarias, pruebas a la que se le anadiran las calificaciones obtenidas en el Bachillerato. Pero esta

7 Véase Pavon, V. (2009), “La introduccion de un programa de ensenanza integrada de lengua y contenidos en la
educacién superior: claves para impartir asignaturas a través de una segunda lengua” en V. Pavén y J. Avila (eds.)
Aplicaciones didacticas para la ensefanza integrada de lengua y contenidos (AICLE/CLIL/EMILE), Sevilla: Conseje-
ria de Educacién-Universidad de Cérdoba.



declaracién de intenciones entra en conflicto directo hoy en dia con muchas de las actitudes docentes
que predominan en los estudios de Bachillerato, tal y como se ha senalado anteriormente, ya que la
actual prueba de idiomas de la Selectividad no mide de forma equilibrada las competencias linguisticas
ya que solo evalua las habilidades de lectura y de escritura.

En un intento de superar esta disfuncién, el Real Decreto 1892/2008, de 14 de noviembre, hace
mencion de la necesidad de adaptar la nueva prueba de acceso a la universidad debido a la propia
evolucion de la sociedad y los cambios que ha sufrido la educacién, por lo que se ha hecho necesario
renovar un tipo de prueba para acceder a los estudios universitarios que cuenta con mas de tres dé-
cadas desde que fue implantada. En el caso de la Lengua Extranjera, ademas, el motivo del cambio
estaba previamente justificado por el hecho de que se ha tratado de una prueba que solo ha valorado
la capacidad escrita y lectora del alumnado, dejando de lado desde el comienzo la evaluaciéon de sus
capacidades orales. Para remediarlo, tal y como queda recogido en la pagina 283, articulo 9, punto
3, del Real Decreto antes mencionado, se regula que el nuevo ejercicio de lengua extranjera tendra
como objetivo valorar la comprensiéon y la expresion oral, ademas de la comprensién lectora y la
expresion escrita.

Por tanto, y de acuerdo con lo establecido por la Ley organica 2/2006, de 3 de junio, de Educacién,
la nueva prueba de acceso a los estudios universitarios se aplicara a partir del aho académico 2009-
2010. Sin embargo, el ejercicio de Lengua Extranjera no incluira la valoracion de la comprension vy la
expresion oral hasta el curso académico 2011-2012, estableciéndose por tanto un periodo de dos anos
en el que se estudiaran como deben ser las caracteristicas especificas de la prueba final que incluya a
las capacidades orales.

2. EL BACHILLERATO COMO INSERCION
EN UNA COMUNIDAD DISCURSIVA

El bachillerato es una etapa educativa no obligatoria disenada para “que pueda ofrecer una prepa-
racion especializada al alumnado acorde con sus perspectivas e intereses de formacion o permita la
incorporacion a la vida activa una vez finalizado el mismo” (Real Decreto 1467/2007, articulo 1). Realizar
con éxito los estudios de bachillerato abre las puertas de la universidad, las ensenanzas artisticas su-
periores, la formacién profesional de grado superior, las ensenanzas profesionales de artes plasticas y
diseno de grado superior y las ensenanzas deportivas de grado.

Asi, el bachillerato es una de las puertas de acceso del sistema educativo a la vida profesional. Desde
una perspectiva comunicativa, las profesiones son comunidades discursivas que desarrollan su traba-
jo en torno a unos géneros concretos: asi, por ejemplo, la odontologia — una profesién aparentemente
oral y vinculada a la practica diaria — esta intimamente ligada a cuatro géneros discursivos (Cassany y
Morales, 2009): el resumen o abstract, el caso clinico, el articulo de revision y el articulo de investiga-
cion. No se puede desarro-
llar la odontologia profesio-
nalmente sin conocer estos
cuatro géneros y sus con-
venciones culturales y lo
mismo ocurre, entre otras,
con las distintas profesio-
nes juridicas, el mundo de
los negocios, la ingenieria,
la sanidad o la educacién
(véase la importancia de
textos como los “informes
personalizados’, la “progra-
macion’, el “proyecto edu-
cativo de centro’ las revis-
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tas educativas y sus articulos de “divulgacion pedagdgica’] entre otros géneros).

Por contra, en los estudios de bachillerato se ofrecen al estudiante de manera organizada oportuni-
dades para desarrollar la competencia apropiada para producir y entender textos situados sociocultu-
ralmente, es decir, como parte de las relaciones comunicativas que se establecen dentro de una comu-
nidad (en los casos anteriormente comentados, comunidades profesionales). El enfoque sociocultural
cobra, por tanto, en el Bachillerato una importancia sustancial que responde asi a la decision tomada
por el estudiante a la hora de optar por una de las tres modalidades que ofrece el sistema educativo.
Consideremos por ello qué implica el enfoque sociocultural en la ensenanza de idiomas. Ademas, para
explicar en qué consiste el enfoque sociocultural nos centramos en la actividad comunicativa relacio-
nada con el texto escrito, aunque esto no significa que la oralidad no responda a los mismos principios
aqui expuestos.

Aprender a leer y a escribir supone apren-
der a decodificar una serie de simbolos y sus
relaciones tanto como aprender a realizar una
serie de operaciones cognitivas que van desde
la creacion de un marco interpretativo hasta la
confirmacién de las sucesivas hipodtesis de in-
terpretacién de sentido en el texto. Desde Edu-
cacion Primaria hasta Educacion Secundaria
los ninos y ninas desarrollan el control sobre
ambos procesos, el proceso de descodifica-
cion y el proceso inferencial de interpretacién,
tanto en el entorno familiar como en el escolar.
Sin embargo, los textos no son simplemente
acontecimientos linguisticos por decodificar ni
tampoco laberintos de significado que esperan
nuestra interpretacion.

Cada texto se inserta en un contexto socio-
cultural que lo dota de sentido y también de textualidad. Escribir y leer son, en este sentido, practicas
discursivas insertas en determinados marcos culturales que definen qué se entiende por un texto en
esa circunstancia concreta, cOmo se organiza y qué sentido y finalidad tiene. Ser escritor o lector su-
pone conocer el patron cultural de produccion y recepcion de un texto determinado en un contexto
determinado.

Esta visidn sociocultural del texto esta (o debe estar) presente a lo largo de todo el proceso de escola-
rizacion obligatoria: nunca es demasiado temprano para plantearnos la funcién comunicativa de un texto
dentro de un contexto sociocultural determinado, ni con qué intencion, por qué y como ha creado un
escritor un texto. Asi, en Educacion Infantil y Primaria el nifno o la nifha puede escribir con sus compane-
ros y companeras, con el profesorado o junto a sus padres cuentos, cartas y pequenas notas, las cuales
pueden incluir (o ser) dibujos, estar manuscritas o haber sido redactadas con un teclado de ordenador o
incluso de un teléfono movil; en Educacion Primaria el curriculo propone que los estudiantes preparen
narraciones, exposiciones, noticias escritas y orales, etc., tanto en el contexto de la comunicacién inter-
personal o mediada, como dentro del contexto académico o en relacidén con el texto literario.

Sin embargo, la madurez personal, cognitiva y comunicativa del estudiante de bachillerato permite
desarrollar el enfoque sociocultural con mayor profundidad. Asi, la existencia en bachillerato de los
departamentos linglisticos y de las materias comunes de “Lengua castellana y literatura” y “Lenguas
Extranjeras” permite una mayor atencién al estudio de los textos propios de cada area de conocimien-
to (e incluso de cada profesion), que se puede ver complementada por una mayor sensibilidad hacia el
lenguaje de cada area de conocimiento por parte del profesorado de las areas no-linguisticas®.

El curriculo de ambas materias deja bien claro cuales son sus objetivos. En Lengua Castellana y
Literatura se establece que:

“el objetivo de esta materia es ante todo el desarrollo de los conocimientos
necesarios para intervenir de forma adecuada y satisfactoria en la interaccién

8 Orden del 5 de agosto de 2008 por la que se desarrolla el curriculo del Bachillerato en Andalucia. Desarrollo de los
contenidos, articulo 3, epigrafe |): El desarrollo de la capacidad comunicativa y discursiva en diferentes ambitos,
tanto en lengua espanola como extranjera, que permita consolidar los aprendizajes realizados por el alumnado en
las etapas educativas anteriores y contribuir a su formacién integral a través del respeto, el interés y la comuni-
caciéon con otros hablantes, desarrollando una conciencia intercultural como vehiculo para la comprension de los
problemas del mundo globalizado.
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verbal en los diferentes &mbitos sociales. Estos saberes se refieren a los princi-
pios y normas sociales que presiden los intercambios, a las formas convencio-
nales que presentan los diferentes géneros textuales en nuestra cultura, a los
procedimientos que articulan las partes del texto en un conjunto cohesionado,
a las reglas léxico-sintacticas que permiten la construccién de enunciados con
sentido y gramaticalmente aceptables o a las normas ortograficas.

En el bachillerato se debe atender al desarrollo de la capacidad comuni-
cativa en todo tipo de discursos, pero se debe conceder atencion especial a
los discursos cientificos y técnicos y a los culturales y literarios y, por ello, los
ambitos del discurso en los que se debe trabajar de forma preferente son el
académico, el de los medios de comunicacion y el literario.”

Paralelamente, para Lengua Extranjera se expone que

“el alumnado que accede a bachillerato posee ya un conocimiento de la len-
gua extranjera que le permite desenvolverse en situaciones habituales de comu-
nicacion. El objeto de esta materia sera profundizar en las destrezas discursivas
adquiridas anteriormente, enriquecer su repertorio, asi como ampliar los dmbi-
tos en los que tienen lugar. De entre éstos, cabe destacar el de las relaciones y las
practicas sociales habituales; el académico, ampliando aquellos contenidos rela-
cionados con la materia y otras materias del curriculo e iniciando en el discurso
cientifico-técnico, cultural y literario; en el de los medios de comunicacién; y en
el publico, que abarca todo lo relacionado con la interaccion social o laboral.”

Ambas materias comparten el interés en cuatro grandes ambitos: el discurso académico, el discurso
de los medios de comunicacion, el discurso literario y el discurso de la comunicacion socio-laboral.

]
Textos de la Textos de la
comunicacion comunicacion
interpersonal mediada

Lenguas

Textos

Textos literarios .
académicos

Evidentemente, esta decisién de considerar el discurso en su entorno socio-cultural supone asumir
una serie de implicaciones didacticas: optar por la utilizacion de textos auténticos, plantear actividades
de interpretacion y critica de los distintos géneros académicos, ofrecer espacios de interaccién en la
producciéon de textos — pues la interaccion permite la reflexion colectiva sobre las convenciones tex-
tuales, etc.

Estas implicaciones didacticas deben conducir a la realizacién de tareas como las descritas en los
criterios de evaluacién de ambas materias. Asi, en Lengua Castellana y Literatura podemos ver los
siguientes criterios:

e  “Realizar exposiciones orales relacionadas con algun contenido del curri-
culo o tema de actualidad, siguiendo un esquema preparado previamente,
usando recursos audiovisuales y de las tecnologias de la informacion y la
comunicacién, como carteles o diapositivas, exponiendo, en su caso, las
diversas opiniones que se sostienen y evaluando los diferentes argumen-
tos que se aducen.”(criterio de evaluacion 3)

e  “Componer textos expositivos y argumentativos sobre temas linguisticos,
literarios o relacionados con la actualidad social y cultural, utilizando pro-
cedimientos de documentaciéon y tratamiento de la informacion.”(criterio
de evaluacion 4)
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Asi pues, el estudiante en la clase es un agente comunicativo que se integra en una nueva comu-
nidad discursiva y las materias linglisticas contribuyen a esta integracion desde sus mecanismos de
ensefnanza propios.

Ademas, diversos autores (Jorba, Gédmez y Prat, 2000) plantean que, en un contexto de aprendi-
zaje como el bachillerato, el éxito académico depende del desarrollo de una serie de habilidades lin-
glistico-cognitivas que subyacen a los textos: por ejemplo, la capacidad para describir, fundamental,

por ejemplo, en el estudio de las Ciencias de la
Naturaleza, depende de la abstraccién de los
multiples elementos propios del objeto des-
crito para sintetizar en unos pocos rasgos su
imagen o (en Ciencias Sociales) su identidad o
su pensamiento moral. Esta labor de abstrac-
cion no se desarrolla en un “vacio cognitivo”
sino en el desarrollo de un texto descriptivo,
que tiene sus propias normas que pueden ser
utilizadas para la creacion y la lectura.

El curriculum oficial de bachillerato contiene
referencias continuas a la dimension linguisti-
ca de las materias. Entre los objetivos que for-
mula el propio Real Decreto destaca que “las
programaciones didacticas de las distintas ma-
terias del Bachillerato incluiran actividades que
estimulen el interés y el habito de la lecturay la

capacidad de expresion en publico”

Este principio es légico centro de atencidon en la asignatura de Lengua Castellana con referencias
como que “el alumnado de Bachillerato debe consolidar y ampliar su capacidad para comprender y
construir textos y discursos’, asi como que “sera necesario potenciar la conexion interdisciplinar en
materia linglistica” (p.114). Esta conexién se hace presente como resultaria previsible en aquellas ma-
terias con un marcado caracter humanistico a priori mas aptas a estrechar vinculos con los entramados
linglisticos que sustentan sus contenidos. Asi, el curriculum de la materia de Filosofia y Ciudadania
apunta que “la composicién de textos fiolosoficos orales y escritos asi como las actividades de puesta
en comun y debate son actividades necesarias y podria tener distintos formatos: redacciones cortas,
informes y trabajos mas extensos’, esbozando de esta forma una primera clasificacion de tipologias
textuales académicas de uso comun en la disciplina.

Sin embargo esta vision no es solo exclusiva de
las materias humanisticas y sociales. El curriculum
de matematicas, materia con un lenguaje propio que
podria entenderse auténomo también precisa que:
“la resolucion de problemas tiene estrecha relacién
con las materias de Lengua y Filosofia en lo que ata-
ne al uso correcto de la interpretacion, expresiéon y
argumentacion del problema” (p.170) aludiendo a la
lectura necesaria de textos especificos que anhadan
una vision historica de la disciplina como Ciencia e
Hipdtesis de Poincare.

En definitiva, los curriculos oficiales incorporan
vias para el desarrollo de la comunicacién linglis-
tica como competencia transversal, de lo que cabe
deducir que todas las materias pueden por su propia
naturaleza participar de formas de organizacion en
el centro que desarrollen expresamente dicha capa-
cidad. Para tal fin, el instrumento mas util es el Proyecto Linguistico de Centro.

En esta linea, podemos hacer una lectura comunicativa de las materias del curriculo. En la siguiente
tabla mostramos distintos criterios de evaluacion con una importante carga linglistico-comunicativa
en distintas materias comunes no-lingtisticas:

1
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CIENCIAS PARA
EL MUNDO
CONTEMPORANEO

Criterio 1. “Obtener, seleccionar y valorar informaciones sobre distintos
temas cientificos y tecnoldgicos de repercusion social y comunicar
conclusiones e ideas en distintos soportes a publicos diversos, utilizando
eficazmente las tecnologias de la informacidon y comunicacién, para
formarse opiniones propias argumentadas.”

Criterio b “Identificar los principales problemas ambientales, las causas que
los provocan y los factores que los intensifican; predecir sus consecuencias
y argumentar sobre la necesidad de una gestion sostenible de laTierra,
siendo conscientes de la importancia de la sensibilizacion ciudadana para
actuar sobre los problemas ambientales locales.”

Criterio 8. “Conocer las bases cientificas de la manipulacidn genética y
embrionaria, valorar los pros y contras de sus aplicaciones y entender

la controversia internacional que han suscitado, siendo capaces de
fundamentar la existencia de un Comité de Bioética que defina sus limites
en un marco de gestion responsable de la vida humana.”

FILOSOFIAY
CIUDADANIA

Criterio 2 “Razonar con argumentaciones bien construidas realizando
un andlisis critico y elaborando una reflexién adecuada en torno a los
conocimientos adquiridos.”

Criterio 3 “Exponer argumentaciones y componer textos propios en los
que se logre una integracion de las diversas perspectivas y se avance en la
formacion de un pensamiento autobnomo.”

Criterio 4 “Utilizar y valorar el didlogo como forma de aproximacion
colectiva a la verdad y como proceso interno de construccién de
aprendizajes significativos, reconociendo y practicando los valores
intrinsecos del didlogo como el respeto mutuo, la sinceridad, la tolerancia,
en definitiva, los valores democraticos.”

Criterio 5 “Obtener informacion relevante a través de diversas fuentes,
elaborarla, contrastarla y utilizarla criticamente en el analisis de problemas
filosoéficos, socioldgicos y politicos.”

HISTORIA DE
ESPANA

Criterio 4: “Explicar la complejidad del proceso de construccion del
Estado liberal y de la lenta implantacion de la economia capitalista en
Espana, destacando las dificultades que hubo que afrontar y la naturaleza
revolucionaria del proceso.”

HISTORIA DE LA
FILOSOFIA

Criterio 1 “Analizar el contenido de un texto filosofico, identificando sus
elementos fundamentales y su estructura, y comentandolo con cierto rigor
metodologico!”

Criterio 7 “Elaborar pequenos trabajos sobre algun aspecto o pregunta de la
historia del pensamiento filosofico, exponiendo de modo claro y ordenado
las grandes lineas de los fildsofos relacionadas con el mismo, y que se han
estudiado de modo analitico.”

Criterio 4. “Comentar y enjuiciar criticamente un texto filosofico,
identificando los supuestos implicitos que lo sustentan, la consistencia de
sus argumentos y conclusiones, asi como la vigencia de sus aportaciones
en la actualidad.”

Criterio 8. “Participar en debates o exponer por escrito la opinidn acerca
de algun problema filoséfico del presente que suscite el interés de los
alumnos, aportando sus propias reflexiones y relacionandolas con otras
posiciones de épocas pasadas previamente estudiadas.”

Criterio 9. “Analizar criticamente las conceptualizaciones de caracter
excluyente y discriminatorio que aparecen en el discurso filoséfico
de distintas épocas histéricas, senalando su vinculacién con otros
planteamientos sociales y culturales propios de la época’
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La consecucion de estos criterios de eva-
luacién supone la produccion o la recepcion
critica de textos propios de cada materia como
medios para la construccién de una identidad
social y profesional que el estudiante desarro-
llara en la siguiente fase de formacion.

Por otro lado, dos de los conceptos centra-
les del Marco Comun Europeo de Referencia
para las Lenguas cobran sentido pleno en el
seno del bachillerato, la educacion universita-
ria, la formacién para el empleo y, sobre todo,
las comunidades profesionales: la compe-
tencia parcial y las competencias plurilinglie
y pluricultural. En relacion con la primera, la
competencia parcial no debe ser como una
competencia disminuida, sino una competen-
cia comunicativa ajustada a necesidades per-
sonales y colectivas; por ejemplo, la comunidad médica necesita comprender los procesos de forma-
cion de palabras en lenguas clasicas pero, evidentemente, no necesita una competencia escrita en latin
(aunque el conocimiento de los principios de la Retdrica o la Oratoria pueden ser de utilidad en ciertos
contextos como la escritura de articulos cientificos o la exposicion de descubrimientos médicos en con-
gresos y demads encuentros cientificos). Asi pues, el objetivo de la competencia parcial en un nimero
determinado de lenguas es factible y esta justificado desde la obligacion de atender a las necesidades
e intereses del alumnado.

Por otro lado, las competencias plurilingtie y pluricultural representan el dominio, en distintos gra-
dos, de distintos repertorios linguisticos y culturales por parte de un individuo. El objetivo del Consejo
de Europa de 2 + 1 (dos lenguas adicionales ademas de la lengua materna) es particularmente rele-
vante en contextos profesionales (y, por tanto, universitarios): el dominio del inglés es un objetivo
insoslayable en cualquier profesidon pero no un objetivo suficiente pues son muchas las profesiones
que exigen conocimientos de otras lenguas para la lectura de textos legales, cientificos o humanisticos,
ademas de una cierta capacidad para manejarse en contextos multilinglies, por ejemplo, en congresos,
conferencias, viajes de negocio, etc.

Asi pues, el reto del bachillerato es dar respuesta a la necesidad de incorporacion del alumnado
en distintas comunidades socioculturales vinculadas a productos y practicas discursivas particulares
en distintas lenguas, con distintos niveles de competencia. Este esfuerzo puede contribuir a un mayor
desarrollo de la capacidad cognitiva y comunicativa del alumnado, un mayor nivel de éxito en los es-
tudios posteriores y una satisfactoria incorporacion a la vida adulta.

La pregunta es qué mecanismos podemos articular para superar este reto y dos son las respuestas
genéricas con mayor apoyo tedrico y practico: el proyecto linguistico de centro y el curriculo integrado
de las lenguas.
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la introduccién

INTRODUCCION

Son muchas las razones que justifican la elaboracion de un Proyecto Lingliistico de Centro en la
Comunidad Autonoma de Andalucia: la presencia de las competencias basicas en los curriculos educa-
tivos (Ley Organica de Educacion, 2006), la aprobacion de su equivalente autondmica, la LEA (Ley de
Educacion de Andalucia, 2007) o la publicacion en 2001 del Marco Comun Europeo de Referencia para
las Lenguas. Estos textos coinciden en recomendar planes conjuntos de profesores de areas linglis-
ticas y no linglisticas para desarrollar coordinadamente la comunicacién en el aula. Este trabajo que
presentamos da claves para cimentar y fortalecer la facultad méas propiamente académica: la compe-
tencia en comunicacion linguistica.

La Ley Organica de Educacion identifica la competencia en comunicacion lingiiistica como
una competencia basica ;Cual es la impresion dominante al respecto? ;en qué medida pue-
den los estudiantes entender y producir textos orales y escritos?

Un factor que llama la atencién al profesorado en cualquier nivel educativo es la percepcion de que
los alumnos no terminan de dominar las técnicas de produccién o interpretacion de textos escritos y
orales. Para esto es necesario familiarizar a los alumnos con el pdrrafo largo y superar los enunciados
oracionales como elementos centrales de reflexion linglistica. Conviene de esta forma centrar la aten-
cion del alumno en el texto como elemento de referencia béasica en el uso del lenguaje, haciéndoles
reflexionar sobre las convenciones de los distintos géneros textuales y los diferentes registros lingtis-
ticos. Solo asi los alumnos seran capaces de desenvolverse en distintas situaciones comunicativas o
de captar los significados plenos de los textos de clase ya sean estos enunciados de problemas de
matematicas, informes comerciales en la asignatura de economia o notas biografias de personajes
historicos.

/Qué estudios de diagnostico nacionales e internacionales ofrecen resultados sobre compe-
tencias basicas y mas concretamente sobre competencia lingliistica?

El articulo 144 de la Ley Orgénica de Educacion (junto con los articulos 21y 29) y el articulo 156 de
la Ley de Educacion para Andalucia establecen la obligatoriedad de realizar por parte de los centros
educativos una evaluacion general de diagndstico al finalizar el segundo ciclo de Educacion Primaria
y el segundo curso de la Educacién Secundaria Obligatoria. Las pruebas de diagndstico, por tanto,
aportan datos de interés para la mejora de las competencias comunicativas.

Junto a esta prueba se practican la evaluacién PISA de la OCDE y PIRLS (Progress in International
Reading Literacy Study) centrada exclusivamente en aspectos de competencia linglistica en lengua
materna (espanol o castellano). También existen estudios sobre lenguas extranjeras como el Indicador
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Europeo de Competencia Linglistica de la Comision Europea o el Eurobarometro 2006 de conoci-
mientos de lenguas de la propia Comisidon. Todo este proceso de evaluacién hace que en la actualidad
contemos con estudios objetivos que ofrecen la oportunidad para la mejora de los resultados desde la
reflexion y el analisis.

/Qué nos dicen estos estudios sobre Ia
competencia textual de los alumnos?

La Direccién General de Ordenacion y Eva-
luacion Educativa de la Consejeria de Educa-
cién de la Junta de Andalucia ofrece los datos
de la evaluacion de diagnostico obtenidos
durante el curso 2006-2007. Entre los objeti-
vos de este estudio se encuentra el de extraer
conclusiones sobre habitos de lectura de los
estudiantes y su relacidén con las competencias
matematica y en comunicacién linguistica.

El informe concluye que “tanto entre el
alumnado de EP como el de ESO, los héabitos
de lectura no se encuentran demasiado exten-
didos. Para los diferentes tipos de lecturas (...),
la mayoria del alumnado de la muestra afirma
no practicarla nunca o casi nunca” (pg. 35) a pesar de que, en Educacion Primaria, “los mayores niveles
en competencia [matematica y en comunicacion linglistica] corresponden al alumnado que lee sema-
nal o mensualmente, con mejores resultados en una u otra periodicidad segun el tipo de lecturas” (pg.
37)y, en Educacion Secundaria, “se aprecia una tendencia a que cuanto mas elevada sea la puntuacion
en el factor de lectura mayor es la media lograda en ambas competencias, tendencia que resulta algo
mas acusada en el caso de la competencia en comunicacion linglistica” (p. 39). En este sentido, es
importante atender a las consideraciones finales del documento (pp. 108-110) en relaciéon con la com-
petencia en comunicacién linglistica y, fundamentalmente, en relacion con la lectura.

Estos resultados son congruentes con los resultados de pruebas como PISA y PIRLS.

JPuede articularse un plan de mejora? ;De qué tipo?

En mayor o menor medida todos los sistemas occidentales entienden los resultados de los estudios
de diagndstico como un acicate para la revision y mejora de sus sistemas. Este es el caso en Alemania,
Reino Unido, con una larga tradicion de evaluacion de competencia lectora, Francia o Portugal. El pro-
pio Consejo de Europa toma partido al respecto recomendando planes integrales de intervencién en
los centros bajo distintas denominaciones, entre ellas, las de Plan Linglistico de Centro.

La educacion andaluza cuenta con ejemplos en un estado de ejecucion muy avanzado: con propues-
tas completas pilotadas y evaluadas que ofrece constantes mejoras en competencia comunicativa,
reconocido por distintas instancias, entre ellas, la propia Inspeccion que identifica aportaciones como
las de Arcos y Gomez (2006) entre los ejemplos destacados de buena practica docente.

JQué relacion existe entre la competencia lingtiistica de los alumnos y el éxito y promocion
académica?

Estan intimamente unidos. En un contexto de aprendizaje como el bachillerato, el éxito académico
depende del desarrollo de una serie de habilidades linglistico-cognitivas que subyacen a los textos:
la capacidad para describir, fundamental, por ejemplo, en el estudio de las Ciencias de la Naturaleza,
depende de la abstraccion de los multiples elementos propios del objeto descrito para sintetizar en
unos pocos rasgos su imagen o -en Ciencias Sociales- su identidad o su pensamiento moral. Esta labor
de abstraccion no se desarrolla en un vacio cognitivo sino de acuerdo con las pautas implicitas que
caracterizan a los textos descriptivos.

Esta conexidon se hace presente como resultaria previsible en aquellas materias con un marcado
caracter humanistico mas dependientes del entramado linglistico que sustentan sus contenidos. Asi,
el curriculum de la materia de Filosofia y Ciudadania apunta que “la composicion de textos filosoficos
orales y escritos asi como las actividades de puesta en comun y debate son actividades necesarias y
podria tener distintos formatos: redacciones cortas, informes y trabajos mas extensos’, esbozando de
esta forma una primera clasificaciéon de tipologias textuales académicas de uso comun en la materia.

Pero no es sélo de las humanisticas. El curriculum de matematicas, materia con un lenguaje propio
que podria entenderse autobnomo, también precisa que: “la resolucion de problemas tiene estrecha
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relacion con las materias de Lengua y Filosofia en lo que atane al uso correcto de la interpretacion,
expresion y argumentacion del problema” (p.170) aludiendo a la lectura necesaria de textos especificos
que anadan una visién historica de la disciplina como Ciencia e Hipotesis de Poincare.

En definitiva, los curriculos oficiales incorporan vias para el desarrollo de la comunicacion linguisti-
ca como competencia transversal, de lo que cabe deducir que todas las materias pueden por su propia
naturaleza participar de formas de organizacion en el centro que desarrollen expresamente dicha capa-
cidad. Para tal fin, el instrumento mas util es el Proyecto Linguistico de Centro.

/Acaso puede aportarse algo a la competencia lingiiistica de los estudiantes desde las disci-
plinas no lingiiisticas?

Si. Los profesores de matematicas lo son de esa materia, pero también consolidan el conocimiento
linglistico textual. De la misma manera que la ensefanza de ciencias en inglés tal y como se produce en
los centros bilinglies redunda en el conocimiento de esa lengua, los docentes de areas no linglisticas
impartidas en espanol desarrollan en mayor o menor medida la competencia comunicativa y textual de
los alumnos en este idioma. Todas las disciplinas proporcionan y reproducen estructuras textualesy a
través de ellas facilitan la practica de estos textos. Ante esto la propuesta tal como establecen los reales
decretos de ensefanzas minimas es que en todas las dreas y materias deben desarrollarse actividades
de aprendizaje que concreten los objetivos y contenidos ligados a la comprension y a la produccién
oral y escrita (Pérez y Zayas, 2007).

¢Por qué tienen que intervenir los profesores de areas no lingliisticas en mejorar la compe-
tencia textual?

Esta competencia linglistica textual tam-
bién denominada literacidad académica no
se desarrolla espontaneamente, aun menos
en un entorno actual crecientemente domina-
do por la imagen. Si alguna vez los hogares
fueron los ambitos donde los jovenes desarro-
llaban capacidades como la lectura critica o la
escritura de textos extensos, la realidad actual
dista de ser mayoritariamente asi. De ser una
tarea compartida, pasa a ser ahora una tarea
si no exclusiva al menos fundamentalmente
radicada en los centros de ensefnanza, por lo
que ha de ser la escuela en su conjunto quien
realice planes coordinados e integrales para el
tratamiento de esta destreza, por otro lado to-
talmente académica.

En tradiciones educativas muy sélidas y
avanzadas se entiende que el aprendizaje de la
lectura y escritura no es una tarea de la educacion infantil y primaria sino que se desarrolla alo largo de
todo el proceso educativo. En la tradicién anglosajona por ejemplo se considera que los estudiantes es-
tan aprendiendo a escribir toda la educacion secundaria e incluso en los primeros anos universitarios.
A esta facultad de producir y comprender textos del mundo académico y profesional se le denomina
literacidad y todas y cada una de las materias toman responsabilidades en su desarrollo.

/De qué manera puede estar relacionada una disciplina no lingiiistica con la formacion lin-
gliistica? ;Qué conocimientos lingiiisticos requiere esta tarea del profesor de otras materias
no propiamente lingliisticas?

Muy probablemente los docentes de areas no linglisticas no recuerden los detalles del analisis
gramatical como los profesores de lenguas pueden no recordar los logaritmos neperianos o la formula
del metano. No se trata de que los profesores manejen conceptos de teoria o analisis linguisticos. El
uso apropiado de textos tiene poco que ver —posiblemente nada- con el conocimiento explicito de las
estructuras gramaticales. Se trata de mejorar las habilidades y destrezas linglisticas basicas como un
contenido de desarrollo transversal, introducido en los disenos curriculares de todas las areas y otros
ambitos docentes.

Los profesores de disciplinas no linglisticas no vuelven la espalda ni roban tiempo a su materia
sistematizando su contribucion a la competencia textual de sus alumnos. Se trata de incorporar textos
propios de su disciplina o tradiciones profesionales en sus programaciones: una crdénica historica en
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Historia, un protocolo de experimentacion en laboratorio en Ciencias, un manual de instrucciones en
Tecnologia y que la suma de estas aportaciones no sea una suma cero. También que sistematicen los
textos que aparecen en sus materias.

ZEs posible encajar la formacion lingliistica en areas no lingiiisticas con el curriculo oficial de
la materia?

Es inevitable. El curriculo oficial de bachillerato contiene referencias continuas a la dimensién lin-
glistica de las materias. Entre los objetivos comunes para todas las materias que formula el propio
Real Decreto destacan tres a) afianzar los habitos de lectura, estudio y disciplina, como condiciones
necesarias para el eficaz aprovechamiento del aprendizaje, y como medio de desarrollo personal, b)
dominar, tanto en su expresion oral como escrita, la lengua castellana y c), expresarse con fluidez y
correccion en una o mas lenguas extranjeras. Esto se hace expreso en la recomendacién de que “las
programaciones didacticas de las distintas materias del Bachillerato incluirdn actividades que estimu-
len el interés y el habito de la lectura y la capacidad de expresiéon en publico”

/Qué materias se ven afectadas por este disefio de programacion lingiiistica integral? ;Como
puede estructurarse este diseno en un plan de trabajo?

Todas. Por s6lo aportar algunos ejemplos mas los curriculos de Filosofia y Ciudadania e Historia in-
corporan objetivos genuinamente comunicati-
vos: a) argumentar de modo coherente el pro-
pio pensamiento de forma oral y escrita {(...),
b) practicar y valorar el didlogo filosofico (...),
c) analizar y comentar textos filosoficos, tanto
en su coherencia interna como en su contexto
historico (...).

Lo mismo ocurre con la materia de Historia:
a) Seleccionar e interpretar informacién pro-
cedente de fuentes diversas, incluida la pro-
porcionada por las tecnologias, y utilizarla de
forma critica para la comprensiéon de procesos
y hechos histéricos o b) emplear con propie-
dad la terminologia y el vocabulario histéricos
y aplicar las técnicas elementales de comen-
tario de textos y de interpretacion de mapas,
graficos y otras fuentes historicas.

Y con Ciencias para el Mundo Contempora-
neo: a) plantearse preguntas sobre cuestiones y problemas cientificos de actualidad y tratar de buscar
sus propias respuestas, utilizando y seleccionando de forma critica informacién proveniente de diver-
sas fuentes o b) analizar y organizar informaciones de contenido cientifico, utilizar representaciones y
modelos, hacer conjeturas, formular hipotesis y realizar reflexiones fundadas que permitan tomar de-
cisiones fundamentadas y comunicarlas a los demas con coherencia, precision y claridad, o por ultimo
c¢) argumentar, debatir y evaluar propuestas y aplicaciones de los conocimientos cientificos de interés
social relativos a la salud, el medio ambiente, los materiales, las fuentes de energia, el ocio, etc., para
poder valorar las informaciones cientificas y tecnolégicas de los medios de comunicacion de masas y
adquirir independencia de criterio”

Estas ideas pueden estructurarse alrededor de dos elementos: el Proyecto Lingtistico de Centro y
el Curriculo Integrado de las Lenguas

/Qué es el curriculo integrado de las lenguas?

En el ambito de la innovacion educativa, una de las aportaciones mas novedosas es la elaboracion
de un curriculo integrado de las lenguas. Fundamentalmente la aportacion del curriculo integrado de
lenguas es la de justificar la necesidad de estudiar las lenguas desde su uso, esto es desde un punto
de vista comunicativo. Contra esta visiéon aun permanecen en la escuela distintos mitos linglisticos
como que es necesario conocer el andlisis morfosintactico para el uso correcto de la lengua o que en
las clases de idiomas no se puede utilizar la lengua dos (L2) porque los alumnos no comprenden. Es-
tos argumentos pedestres cada vez mas desterrados de nuestras aulas estan siendo sustituidos por
un tratamiento de las lenguas inspirado en el comunicativismo y la produccién textual, acercando asi
nuestro sistema a los sistemas educativos avanzados. El documento elaborado por la Consejeria de
Educacion CIL, presenta propuestas de trabajo basados en esta metodologia. En definitiva, el curriculo
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integrado de las lenguas incorpora al proyecto linglistico de centro (PLC) una metodologia, activa y
comunicativa de las lenguas y una concepcion textual de la educacion linglistica.

Esta es también la concepcion de la lengua que apoya PISA que supera una concepcién formalista
y tradicional de la lengua.

/Qué es un proyecto lingiiistico de centro?

El proyecto lingliistico de centro es un plan integral para el desarrollo de la competencia lingUistica
en los centros de ensenanza. En él participan todos los profesores y profesoras haciendo propuestas
de tareas de uso académico de la lengua integradas con sus respectivas materias, sin que los conteni-
dos de sus disciplinas se vean en absoluto distorsionados ni dejados de lado. El proyecto linguistico
de centro intenta hacer real el axioma por todos compartidos de que todos los docentes son de alguna
manera profesores de lengua aunque soélo fuese porque en su propio discurso de aula presentan un
uso de la lengua académico, complejo y basado en terminologias especificas que el alumno ha de en-
tender y por qué no imitar.

/Qué aporta la Lengua Espanola al Proyecto Lingiiistico de Centro?

Los departamentos linglisticos y de las materias comunes de “Lengua castellana y literatura” y
“Lenguas extranjeras” permite una mayor atencién al estudio de los textos propios de cada area de co-
nocimiento (e incluso de cada profesion), que se puede ver complementada por una mayor sensibilidad
hacia el lenguaje de cada area de conocimiento por parte del profesorado de las areas no-linglisticas.

El curriculo de Lengua deja bien claro cuales son sus objetivos. En Lengua Castellana y Literatura se
establece que: “el objetivo de esta materia es ante todo el desarrollo de los conocimientos necesarios
para intervenir de forma adecuada y satisfactoria en la interaccién verbal en los diferentes ambitos
sociales. . . En el bachillerato se debe atender al desarrollo de la capacidad comunicativa en todo tipo
de discursos, pero se debe conceder atencidn especial a los discursos cientificos y técnicos y a los cul-
turales y literarios y, por ello, los &mbitos del discurso en los que se debe trabajar de forma preferente
son el académico, el de los medios de comunicacién y el literario.”

/Qué aporta la Lengua Extranjera al Proyecto Lingiiistico de Centro?

Paralelamente, para Lengua Extranjera se apunta que el objeto de esta materia sera profundizar en
las destrezas discursivas adquiridas anteriormente, enriquecer su repertorio, asi como ampliar los am-
bitos en los que tienen lugar. De entre éstos, cabe destacar el de las relaciones y las practicas sociales
habituales; el académico, ampliando aquellos contenidos relacionados con la materia y otras materias
del curriculo e iniciando en el discurso cientifico-técnico, cultural y literario; en el de los medios de co-
municacioén; y en el publico, que abarca todo lo relacionado con la interaccion social o laboral.

/Qué hay de comun en el planteamiento de estas materias: Lengua Espanola y Lengua Ex-
tranjera?

Ambas materias comparten el interés en cuatro grandes dmbitos: el discurso académico, el discurso
de los medios de comunicacién, el discurso literario y el discurso de la comunicacién socio-laboral.
Esto lleva implicito que los alumnos tendran
que crear textos de estos tipos en todas las
lenguas configurando un mapa de textos que
puede relacionarse en una tabla.

Comparten a la vez un mismo concepto de
qué es la lengua y para qué sirve (una aproxi-
macion epistemoldgica comun podria decir-
se): una metodologia comunicativa de la len-
gua orientada a la produccidn textual. Un gran
numero de sistemas educativos adopta esta
aproximacion a las lenguas como base para la
programacion: el enfoque por géneros (genre
approach).

/Qué justificacion didactica y cientifica tie-
ne la propuesta del Proyecto Lingtiistico de
Centro?

Los estudiantes necesitan desarrollar los codigos linglisticos elaborados. La vida profesional y aca-
démica de los estudiantes de bachiller depende criticamente del dominio de géneros discursivos que

21



dan forma al pensamiento complejo. Las funciones sociales que tendran que desempenar como ciu-
dadanos dependen también de esta capacidad. Sus derechos y deberes como beneficiarios de ayudas
publicas, contribuyentes, consumidores y usuarios de servicios y productos requieren en un mundo
cada vez mas sofisticado de un control mas habil de los productos textuales en los que toma forma la
lengua en sociedad. Resulta por tanto una facultad necesaria no sélo para realizar eficazmente tareas
cotidianas como entender un prospecto médico, formalizar una pdliza de seguros o entender las con-
diciones de una reserva de alojamiento por internet. También lo es y de ahi su relevancia en esta etapa
educativa para dominar los géneros textuales de las especialidades que cursan y que cursaran en la
Ensenanza Superior.

/Como encaja el Proyecto Lingiiistico de Centro en el Proyecto Educativo?

La Ley Organica de Educacion, en su articulo 120.2, establece que el proyecto educativo “incorpo-
rara la concrecion de los curriculos establecidos por la Administracion educativa que corresponde fijar
y aprobar al Claustro, asi como el tratamiento transversal en las areas, materias o modulos” Desde
esta perspectiva, el PLC puede abordar en el marco del Proyecto Educativo del Centro lo siguiente: a)
el PLC puede estar relacionado con un proyecto de curriculum integrado de las lenguas; por otro lado
b) el PLC puede ser el resultado de un movimiento de integracién curricular entre las areas linglisticas
y las areas no-linglisticas, tanto en lengua castellana como en lenguas extranjeras c) el PLC puede ser
la propuesta de mejora de un centro ante los resultados de las pruebas de diagnostico llevadas a cabo
en Educacion Primaria o Educacidon Secundaria y d)puede ser la respuesta a la diversidad linguistica
presente en un centro fundamentalmente a través de la presencia de alumnado de origen extranjero
que hable lenguas diferentes a la lengua vehicular.

/Qué estructura tiene el proyecto Lingiiistico de Centro?

El proyecto linguistico de centro tiene como eje fundamental una relaciéon de tareas de uso lin-
glistico representadas en las tablas al final de este documento. Las tablas en cuestion presenta una
relacion de tareas lingliisticas para el primer curso de bachillerato con una temporizacién indefinida
en el que figuran todas las materias: comunes,
de modalidad y optativas que se ofertarian en
un centro hipotético para el bachillerato de hu-
manidades y sociales. Cada celda de la tabla
presenta tres elementos: a) un nucleo tematico
extraido del curriculo oficial de la materia, b)
un tipo de texto académico que el estudiante
va a escuchar o leer ya sea texto oral o escrito
y ¢) un producto textual que el alumno ha de
realizar. Cada uno de estos elementos figura
en la tabla con los términos lingtisticos al uso
de Aducto Textual y Producto Textual o de ma-
nera mas claraTexto de origen (TO) y Texto de
llegada (TL). Este esquema no interfiere en ab-
soluto con la programacion ni la dindmica de
la clase de acuerdo con su propia forma de or-
ganizacion. Se trata de mirar a la actividad de
clase como una realidad lingtiistica y sistematizar la presencia de textos propios de la especialidad.

Los docentes pueden actuar autbnomamente dentro de los limites de sus disciplinas con el Unico
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acuerdo al inicio del trimestre de programar la realizacién de tareas textuales consensuada con el
claustro y de adoptar la forma de correccidon y evaluacion de dichas tareas en los términos acordados
por todos.

Esta propuesta responde a una ldégica simple de todos conocidas: que el dominio académico de la
lengua depende en gran medida del grado de actividad lectora y de produccién escrita de la que parti-
cipe el estudiante. Ambos elementos de recepcion y produccion textual -TO y TL- estan expresados en
forma de géneros linglisticos académicos, cientificos y profesionales, esto es, de los ambitos linguisti-
cos que segun la legislacion han de cobrar especial atencidon en esta etapa educativa.

/Qué metodologia es la propia del PLC?

La base metodoldgica del PLC son los principios del enfoque comunicativo de la ensenanza de len-
guas. La educacién linglistica hoy supone plantear situaciones comunicativas dentro de las cuales los
estudiantes han de resolver tareas y problemas. En el PLC todas las disciplinas hacen suya esta tarea.

El proyecto linglistico es una forma de integracién curricular que tiene hasta dos niveles de con-
crecion:

a) produccion de tareas lingliisticas: los docentes programan productos textuales. Esta es una
tarea imprescindible sin la que el proyecto carece de sentido.

b) coordinacion tematica: las disciplinas linglisticas pueden integrarse tematicamente con las
disciplinas no linguisticas. Si por ejemplo en Geografia se trata la distribucion poblacional, en
Francés como segunda lengua extranjera pueden incorporarse textos y contenidos que den
cuenta de este hecho en ese pais, esta coordinacion teméatica se da con frecuencia en los cen-
tros bilingles, en los que coinciden con frecuencia los temas de las areas linglisticas y no
linguisticas.

El punto a constituye la columna vertebral del proyecto linglistico de centro. El punto b es un as-
pecto que cohesiona las distintas materias pero no es un elemento esencial del PLC.

/Como se relaciona el Proyecto Lingliistico de Centro con los centros bilingties y TIC?

El proceso de integracion de las lenguas y los contenidos no se limita a la ensenanza del castellano
como lengua vehicular, sino también al uso de lenguas adicionales para la ensefanza de contenidos
curriculares. La experiencia de los Centros Bilinglies andaluces avala el uso de las lenguas extranjeras
en el curriculo (inglés, francés o aleman) para la ensefianza de las matematicas, el arte o la historia. Esta
modalidad de ensenanza integrada permite tanto un mayor desarrollo de la competencia comunicativa
en la lengua extranjera como unos mejores resultados en el aprendizaje de los contenidos curriculares
de otras materias. Las materias que se imparten en una lengua distinta al castellano también tienen sus
aportaciones en el PLC. Los alumnos pueden realizar narraciones historicas en inglés, francés o cual-
quiera que sea la lengua de la seccidon. En la medida que esta actividad esté programada se incluira en
el mapa de géneros textuales previsto y ejemplificado en la tabla al final de este documento.

Por otro lado los textos son cada vez mas hibridos en su naturaleza incorporando elementos ico-
nicos o transmitidos mediante nuevas tecnologias. También estos denominados textos discontinuos
forman parte del PLC.

/Qué actividad genera el PLC fuera del aula?

En relacidon con la competencia en
comunicacion linguistica, por su ca-
racter transversal, funcional y social,
el PLC puede ser el marco dentro del
cual articular las propuestas de mejo-
ra oportunas. Asi, de igual modo que
el Proyecto Educativo de Centro or-
dena la relacién entre el centro y las
familias, el Proyecto Linguistico de
Centro puede contener propuestas
de lectura en familia, de participacion
de padres y madres en la gestion de
la biblioteca, de actividades comple-
mentarias y extraescolares que con-
tribuyan al desarrollo de la compe-
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tencia en comunicacion linglistica, etc. Esta es una extension deseable que sin duda fortalecera la
competencia textual de los estudiantes. Sin embargo, el nucleo del PLC permite poner al servicio de los
estudiantes todos los recursos del centro para una educacion lingtiistica de calidad.

/Como trata el PLC la diversidad lingiiistica?

El sistema educativo
acoge hoy la mayor di-
versidad linguistica de su
historia. El crecimiento de
la poblacién de origen ex-
tranjero en Espana ha su-
puesto una mayor riqueza
linglistica en las aulas de
muchos centros en todas
las etapas del sistema. En
Andalucia esta escolariza-
do el 5.5 % del alumnado
de origen extranjero

El derecho a la educa-
cién en contextos multilin-
gues pasa por una adecua-
da educacion linglistica que permita adquirir la lengua vehicular de la escuela (o las lenguas en contex-
tos de educacion bilinglie) desde posiciones de respeto hacia las lenguas maternas de los estudiantes.
Desde principios de los anos 90 se han realizado multiples experiencias de educacion linguistica con
alumnado de origen extranjero que nos permiten hoy disenar planes de trabajo prolongados a lo largo
del tiempo y ajustados a las necesidades de los estudiantes y sus familias.

De igual forma que el Proyecto Educativo de Centro puede incorporar las actuaciones para una
atencion educativa de calidad al alumnado de origen extranjero (plan de acogida y plan de atencién
al alumnado de incorporacion tardia, educacion intercultural, formacion del profesorado, etc.), el Pro-
yecto Linguistico de Centro puede ser el ambito donde se contemplen las actuaciones linglisticas con
aquel alumnado de origen extranjero que hable lenguas distintas a la lengua vehicular.

/Como podemos definir la evaluacion en relacion con el proyecto lingiiistico de centro?

Evaluar es un proceso complejo en el que subyace una determinada concepcidn sobre la ensefianza
y el aprendizaje. Reflexionar sobre como y para qué evaluamos nos aportara una vision mas profunda
sobre como y para qué ensefiamos o aprendemos. Para empezar, es relevante hacer una distincién
entre evaluacién del aprendizaje del alumnado y evaluacidon del proceso de ensefanza-aprendizaje;
conceptos éstos que se expresan a través de distintos términos en inglés, por ejemplo. En el primer
caso, valoramos la actuacion del alumnado y el progreso realizado. En el segundo, exploramos todos
los factores que influyen en el proceso de aprendizaje: instrumentos de planificacion, objetivos, mate-
riales, metodologia, actuaciones del profesorado, etc.

¢Para qué evaluamos al alumnado? Podemos evaluarlo con propdsitos y finalidades diferentes.
Conviene distinguir entre dos tipos basicos de
evaluacion: sumativa y formativa. La evalua-
cién sumativa nos informa sobre los resulta-
dos del aprendizaje después de un periodo de
instruccién y, por tanto, este tipo de evaluacién
se administra al finalizar un periodo de estu-
dio, normalmente mediante pruebas de logro
o dominio de lo aprendido. En la evaluacién
sumativa no existe relaciéon directa entre la
instruccién y la evaluacion. Por el contrario, la
evaluacion formativa retroalimenta el proceso
de ensenanza y aprendizaje, proporcionando
informacion sobre los puntos fuertes y débiles
de los alumnos asi como la efectividad de la
instruccion. Esta informacion puede ayudar al
profesorado a tomar decisiones que mejoren
futuros procesos de ensefanza, y también ayu-
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dar al alumnado a mejorar su proceso de aprendizaje. La evaluacion formativa se produce durante el
proceso de instruccion, no después; de este modo, instruccion y evaluacion se relacionan de forma
ciclica. Tanto la evaluacién formativa como la sumativa son relevantes en el diseno del proyecto lin-
guistico de centro y el curriculo integrado de las lenguas.

Un concepto interesante es el de evaluacion dindmica que sin duda es la que mejor se adapta al
proyecto linglistico, que tiene sus raices originalmente en los trabajos de Vigotsky y Luria. La idea ba-
sica en evaluacion dindmica es poner en contacto el pasado del alumno (Zona de Desarrollo Préximo)
con su futuro. Mediante la interaccién, el mediador o mediadores construyen una Zona de Desarrollo
Potencial que permite traer a la luz el desarrollo futuro del alumno/a. La evaluacién dinamica no se
detiene en la deteccién de problemas (diagnéstico), sino que ofrece recomendaciones para superar
el problema y, de hecho, incorpora procesos de (re)mediacion durante la evaluacion. Mientras que la
evaluacion tradicional diagnostica o proporciona una imagen de las habilidades del individuo, la eva-
luacién dinamica presenta una imagen en movimiento del desarrollo.

JQuién, cuando y como evaluar en el proyecto lingiiistico de centro?

;Quién? En el proceso de evaluacion pueden intervenir distintos participantes: profesorado, alum-
nado, observadores externos, formadores, etc. La participacion del alumnado en el proceso es esencial
para potenciar su papel como agentes de su propio aprendizaje.

¢(Cuando? La evaluacion es un proceso continuo que tiene lugar cada dia a lo largo de todo el curso
escolar, a pesar de que sea necesario tomar decisiones de caracter sumativo de vez en cuando. Para
mejorar el proceso de aprendizaje y lograr éxito, es imprescindible que los alumnos tengan confianza
en sus propias capacidades. Una gran ayuda para ello es utilizar instrumentos de evaluacion alternati-
vos y complementarios.

¢;Como? Si nuestro objetivo es que los alumnos confien mas en su propio éxito, es necesario com-
prender que los errores forman parte del proceso de aprendizaje y que se puede aprender de los erro-
res. Responsabilizarse del propio aprendizaje es crucial y también saber que otras personas pueden ser
mediadoras y ayudar en el logro de éxitos. Este planteamiento demanda una participacion activa por
parte de los alumnos como protagonistas de sus propias historias de aprendizaje.

/Qué instrumentos de evaluacion podemos utilizar en el proyecto lingiiistico de centro?

Los instrumentos de evaluacion que se pueden incluir en el proyecto linglistico de centro y en la
aplicacién de un curriculo integrado de lenguas son muchos y variados: portfolios, diarios, pruebas,
etc. La triangulacion en procesos de evaluaciéon demanda el uso de varios instrumentos complemen-
tarios que aporten distintas visiones sobre el proceso de aprendizaje del alumnado. Se recomienda
utilizar instrumentos que estimulen la reflexién e impliquen directamente a los alumnos en el proceso,
proporcionandoles informacion atil con respecto a sus expectativas, intereses y necesidades, su nivel
de logro y confianza, y su percepcion de cuanto han mejorado en el dominio de las lenguas. Entre los
instrumentos de evaluacidon que responden a estas caracteristicas estan las fichas de auto-evaluacion y
de evaluacion en parejas, diarios, auto-observaciéon y observacién en parejas, portfolio, etc.

Muchos de estos instru-
mentos deben ser conoci-
dos por los alumnos antes
de que se inicie el proceso
de ensenanza-aprendizaje
para que sepan con ante-
lacion los objetivos que
se pretenden alcanzar, las
tareas que van a realizar, §
los contenidos con los que 353 T s
van a trabajar, etc. Una vez N
cumplimentados, estos
instrumentos ayudaran al
alumnado a valorar su ac-
tuacion o su progreso en el aprendizaje.

En qué medida contribuye el portfolio a desarrollar la identidad lingliistica y cultural perso-
nal?

El Portfolio Europeo de las Lenguas (PEL) es un instrumento de evaluacion que pertenece al alumno/
a, que esta pensado para potenciar la auto-evaluacion y la reflexion, y que contribuye a desarrollar la
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identidad lingtistica de los alumnos/as a tra-
vés de los tres documentos que lo componen:
el pasaporte, la biografia y el dossier. El con-
cepto de portfolio no es nuevo y, en general, se
puede definir como una herramienta que co-
necta con los contextos de aprendizaje y con
las historias personales de los alumnos y que
documenta el desarrollo del proceso de apren-
dizaje y de ensefnanza a lo largo del tiempo.

El PEL proporciona descriptores de mucha
utilidad para conectar aprendizajes entre dis-
tintas lenguas y también para identificar cémo
las areas no linguisticas pueden contribuir al
desarrollo de la competencia en comunicacién
linguistica. Una de las grandes aportaciones
del portfolio como instrumento de evaluacién
es que favorece la recopilacion de elementos
relacionados tanto con productos del aprendizaje como procesos. Por elementos procesuales entende-
mos aquellos que revelan las estrategias que utilizan los alumnos/as de forma individual o sus formas
de resolver las tareas, mientras que por productos entendemos aquellos que muestran los logros del
alumno/a.

26



7 A Introduccion
Hoja de Ruta

para elaborar el
Proyecto Lingiiistico
de Centro

“Cuando desde el exterior se prescribe un cambio del sistema educativo que exige
una cambio del sistema de creencias del profesor, es l6gico que éste presente un “re-
sistencia ante lo que es nuevo” que sea directamente proporcional a la distancia que
hay entre sus creencias preexistentes y las nuevas ideas prescritas. Para que el cam-
bio se lleve a cabo es necesario que en primer lugar exista una deconstruccion de las
creencias anteriores antes de que se construyan las nuevas. Este proceso puede com-
portar desorientacion, frustracion y angustia. El cambio necesita tiempo y unas condi-
ciones internas y externas apropiadas. Desde dentro, el profesor necesita mostrar una
predisposicion hacia el cambio (...). Desde fuera, las innovaciones deben mostrarse
deseables, factibles y adaptables al contexto™

(Cristina Ballesteros, 2005:105)

Estas paginas invitan al abandono de actitudes basadas en la intuicion y en la im-
provisacion, en el uso de métodos y materiales nunca puestos en tela de juicio y, en
fin, en el sometimiento a la tirania cotidiana de las inercias pedagdgicas. En esta épo-
ca (...) [que] dificulta el ejercicio del oficio de educar, convirtiéndolo cada vez en mas
complejo y fascinante, estas paginas desean ser una invitacion a la esperanza, porque,
como escribiera José Luis Sampedro (1998), la pedagogia es amor y provocacion. Ni
mas ni menos.

(Lomas, Carlos, 1999:28").

Si un centro se ha convencido de la conveniencia de elaborar un Proyecto Lingliistico de Centro
—PLC en adelante- es probable que comience algo desorientado. ;Cémo elaborar un PLC? ;Por donde
empezar? ;Cual es el proceso que convendria seguir? ;Qué acuerdos debemos alcanzar? Estas son
algunas de las preguntas a las que pretendemos dar respuesta en esta hoja de ruta; el objetivo de la
misma es ofrecer tanto una guia secuenciada de las estrategias que debieran acometerse en un centro
para poner en marcha un PLC, como brindar algunos documentos de apoyo que puedan servir de ayu-
da para confeccionarlo.

Como versa la cita que abre este documento, intentaremos mostrar sugerencias orientativas que
puedan aplicarse de forma factible y adaptable al contexto de cada centro educativo, con vistas a la
elaboracién de los respectivos PLC. Quizas el valor de esta propuesta radica en que no se trata de un

9 Ballesteros, Cristina, “Las creencias del profesorado y la ensenanza de la lengua oral; enVila i Santasusana (co-
ord.), C. Ballesteros, J.M. Castela, A. Cors, M. Grau, J. Palou (2005) El discurso oral formal. Contenidos de aprendi-
zaje y secuencias didacticas, Grao, Biblioteca de Textos.

10 Lomas, Carlos (1999), Como ensenar a hacer cosas con las palabras. Teoria y practica de la educacion lingUisti-
ca, Vol. 1[2° edicion corregida y actualizada, 2001], Barcelona, Papeles pedagogicos, Paidds.
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simple desideratum tedrico sino que esta basada en experiencias concretas de elaboracion de un Pro-
yecto Linguistico de Centro; por ello creemos que esta proposicion no es sélo verosimil sino, sobre
todo, posible y viable.

El Proyecto Lingliistico de Centro debe ser un plan que pretenda trabajar y mejorar la competencia
en comunicacion linglistica en los centros docentes andaluces. Ha de ser promovido y encauzado por
los equipos directivos y aprobado por los érganos de gobierno del centro, de manera que, una vez
asumido, forme parte del Proyecto Educativo de Centro, como una mas de las senas de identidad de
la comunidad educativa. Seria deseable que se abordara como un plan integral en la medida en que
dé cabida al aprendizaje de la lengua materna y extranjera de una forma interdisciplinar y transversal
(esto es, desarrollado en todas las areas del curriculo y en todos los niveles de Primaria, ESO y Bachi-
llerato). Al tratarse de un proyecto consensuado por todo el profesorado, el centro asume como propia
la responsabilidad de mejorar la competencia comunicativa del alumnado y toma las riendas en la
tarea de contribuir a este compromiso. El reto mayor se halla en la intencion de unificar los esfuerzos
de todo el claustro para cooperar en el enriquecimiento de las habilidades linglisticas y, por tanto, del
rendimiento y éxito académicos de nuestro alumnado.

El PLC debera contener un corpus estructurado, que aporte por un lado, estrategias tanto para la pla-
nificacion e implementacion de actuaciones conjuntas, como para su posterior evaluacion y, por otro,
las directrices de actuacion didactica y la coordinacién de todas las areas y materias que componen
el curriculo. “En este sentido, podemos senalar cuatro grandes lineas de actuacion a las que debe dar
cabida un proyecto integrado”(Trujillo: 2009"):

Linea 14: El Proyecto Lingiiistico de Centro y el Curriculo Integrado de las lenguas
(CIL)

-

Se trata de elaborar el proyecto

T 4 L
conjunto de las areas linguisticas : \ SRl i L l“!
(lengua materna, lenguas extranje- 1 oM i o LARERL L o
ras y clasicas) de todos los centros ' ' e . (B

para trabajar de manera coordinada
secuencias didacticas paralelas. La
labor de puesta en funcionamiento
de un curriculo integrado supone,
por un lado, la seleccion de temas
de interés presentes en el curriculo;
posteriormente, estos temas se re-
lacionan con un tipo de texto de en-
trada — input o aducto — y un tipo de
texto de salida —output o producto-.

De esta forma, el PLC representa un compromiso por parte del profesorado en relacion con la pro-
duccion y la recepcidn que haya enunciado anteriormente tal y como se describe en los epigrafes
dedicados al CIL y AICLE (Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lenguas) en este documento y en la
publicacion del CIL de Primaria y Secundaria de la Consejeria de Educacién de la Junta de Andalucia
(AAVYV, 2008%2).

Linea 24: El Proyecto Lingiiistico de Centro y la integracion curricular entre las
dreas lingiiisticas y las dreas no lingiiisticas (AICLE)

En este caso, el objetivo seria promocionar el trabajo de habilidades y destrezas comunicativas en
areas no linguisticas (AICLE, Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lenguas), mediante una estrate-

11 Trujillo, Fernando, Propuesta 10, Fomentar la inclusion de un Proyecto Lingtiistico de centro dentro del Proyecto
Educativo de centro, AAVV (2010), Libro blanco de la educacion intercultural, UGT.

12 VV AA (2008): Curriculo integrado de las lenguas: propuesta de secuencias didacticas. Sevilla: Junta de Anda-
lucia.
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Introduccion

gia similar a la utilizada en las secciones europeas o los centros bilinglies (Lorenzo: 2010'%). Véanse las
secuencias didacticas de esta publicaciéon referidas a esta linea de actuacion (AICLE-Castellano para
Ciencias Mundo Contemp. 1° Bach., AICLE-Castellano para Educacion Fisica 1° Bach., AICLE-Castellano
para Ciencias para laTierra y Medioambientales 2° Bach. y AICLE-Castellano para Historia de Espana
2° Bach.)

Linea 34 El Proyecto Lingiiistico de Centro y las pruebas de evaluacion de
diagndstico

El PLC puede convertirse en la propuesta de mejora de la competencia comunicativa de un centro
ante los resultados de las pruebas de diagnodstico llevadas a cabo en la Comunidad Auténoma Andalu-
za (Gémez Vidal y Arcos: 2007).

Linea 44: El Proyecto Lingiiistico de Centro y la atencion a la diversidad de
capacidades y a la diversidad lingiiistica y cultural

Un PLC debe prestar una atencién a la diversidad lingliistica ya sea del alumnado de origen extran-
jero como del alumnado que presente distintas capacidades para la comunicacién oral y escrita (Ruiz
Bikandi: 1997).

Cada persona es diferente. Cada una tiene un estilo de aprendizaje diferente, estilos cognitivos diferentes,
experiencias de aprendizaje diferentes. La homogeneidad es una ficcion que no ocurre en los centros escola-
res, donde cada estudiante, de manera singular, tiene caracteristicas especificas: no existe la norma. (El lector
interesado podra documentarse mas ampliamente en el documento “Atencion a la diversidad”).

HOJA DE RUTA

Para que todas las areas que componen el curriculo se pongan de acuerdo en las estrategias nece-
sarias para integrar la competencia comunicativa, es preciso graduar una serie de fases que, a modo
de bitacora, expliciten los compromisos que debieran consensuarse. A continuacion proponemos una
serie de actuaciones que entendemos como minimos y que podran ampliarse, simplificarse o modifi-
carse, de acuerdo con el contexto propio de cada centro y las necesidades de cada claustro.

12 29,

ACERCAR PLANIFICACION

POSTURAS: Y
TOMAR

DECISIONES

COORDINACION
DE LAS MEDIDAS
CONSENSUADAS CONSENSUADAS 4

EN CADA AREA

SECUENCIACION |
DE CONTENIDOS
COMUNICATIVOS

SEGUIMIENTO
Y EVALUACION

Figura 1: Hoja de ruta para elaborar un PLC.

13 Lorenzo, F (2010) Lingdiistica de la comunicacion: El curriculo multilinglie de géneros textuales. Signos. Revista
de Linguistica, 43 Accesible en http://www.scielo.cl/scielo.php?script=sci_serial&pid=0718-0934&Ing=es&nrm=iso
14 Gomez Vidal, A. y Arcos, D. (2007): “Plan de mejora de la competencia linguistica. Elaboracién del Proyecto
Linglistico de Centro] Avances en Supervision Educativa, 7, disponible en la URL: http://adide.org/revista/index.
php?option=com_content&task=view&id=224&Itemid=49

15 Ruiz Bikandi, U. (1997): “Decisiones necesarias para la elaboracion del Proyecto Lingtiistico de Centro; Textos
de Didactica de la Lengua y la Literatura, n° 13, 9-24.
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Los puntos de partida para la elaboraciéon del Proyecto Lingtistico de Centro son el didlogo y el con-
senso. En los centros hay muchas cuestiones que permanecen tacitas sin haber sido fruto de una pues-
ta en comun; sin embargo, si queremos desarrollar un plan de mejora como el Proyecto Lingdiistico de
Centro es necesario sacarlas a la luz, analizarlas juntos y llegar a acuerdos para la actuacion.

De las propuestas para mejorarla expresiony la interaccion orales. |

De las propuestas para mejorar la comprensién oral. |

De las propuestas para mejorar la expresién o produccion escrita. |

De las propuestas para mejorarla lecturay la comprension lectora. |

Acerca del tratamiento del error |

DE LAS PROPUESTAS PARA MEJORAR LA EXPRESIONY LA INTERACCION ORALES.

Intentaremos que en todas las clases se trabaje y potencie la expresidon oral en aquellas actividades
que resulten mas idoneas para cada area. Cualquier contenido cientifico o académico es susceptible de
trabajarse por medio de esta destreza sin que ello suponga “perder tiempo para nuestra materia” Es
importante matizar que no se trata de “hablar” simplemente, sin que exista un trabajo previo de pro-
gramacién ni una planificacién de los objetivos didacticos que se quieren conseguir. Tradicionalmente
la ensenanza de la lengua oral se ha limitado a pedir a los alumnos que preparen por su cuenta exposi-
ciones orales sin que se les ensene a construirlas ni planificarlas; se trata de formar a los discentes en la
mejora de la comunicacion oral desde los usos mas informales y espontaneos hasta los géneros forma-
les publicos?, esto es, usos orales formales que requieren la planificacion y el respeto de ciertas normas:
normas de tipo contextual —tipo de audiencia, finalidad comunicativa, duracion...-, de naturaleza discur-
siva —rasgos propios del tipo de texto empleado- o normas puramente linguisticas. (El lector interesado
podra documentarse mas ampliamente en el documento “Propuestas de mejora de la competencia en
comunicacion linglistica”).

*Anexo |. Recomendaciones para producir textos orales.

*Anexo 2. Sugerencias diddcticas para trabajar |a oralidad en el aula.
TN R tAnexo 3. Clasificacion de los textos orales.

o] WAV [aY 9« Anexo 4. Estructura de los textos orales. Estrategias para elaborarlos.

*Anexo 5. Principios para asegurar una produccién oral acertada. Principio de cooperacidn,
Normas de cortesia,

*Anexo 6. (6a, 6b, 6¢, 6d). Pautas de valoracién de |a expresién aral.

DE LAS PROPUESTAS PARA MEJORAR LA COMPRENSION ORAL. AUDICIONES.

La escucha de textos diversos ha de ser una actividad contemplada necesariamente en todo PLC;
la vida cotidiana nos pone en contacto con numerosas situaciones de habla, que, sin embargo, no tie-
nen cabida en las aulas y que estan centradas habitualmente en textos escritos de indole académica
en la mayoria de los casos. Han de programarse actividades orales que abarquen distintas fuentes y
tipologias textuales relacionadas con la especificidad de cada area: cualquier grabacién elaborada ex
professo por el docente con textos propios de la materia; programas de radio y television -cronica de-
portiva, noticias, documentales, reportajes...-, visionado de montajes audiovisuales -videos, material
multimedia, peliculas...-, discursos -cientificos, institucionales, politicos...-, charlas y conferencias ce-
lebradas en el centro, anuncios publicitarios orales, canciones, textos literarios y de uso social (actas,
discursos, conferencias...), et alii.
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Lo que se potenciara con tales actividades variara con respecto a la materia y al nivel académico;
de forma general, han de centrarse en la valoracion del reconocimiento de las palabras clave y la idea
principal, la identificacion de la finalidad comunicativa del texto, la extraccion de las ideas secundarias,
la distincidon de las intenciones implicitas, etc., ademas, obviamente, de la posibilidad de explotacién
del texto en relacidon a los contenidos especificos del area.

Es recomendable apostar por la creacién de una “sonoteca®” en el centro, que del mismo modo que
una biblioteca, relina un banco de material, en este caso, auditivo y audiovisual, con el que trabajar la
dimensién oral de la lengua, de forma que quedara a disposicion de toda la comunidad escolar; seria
interesante guardar las grabaciones de los propios alumnos cuando realizan sus producciones, ejer-
cicios de clase, debates planificados, juegos de dramatizacién... asi como actos que se realicen en el
centro (conferencias, recitales, escenificaciones teatrales, celebraciones...), susceptibles de ser objeto
de reflexion en clase.

MATERIAL DE gy pasrayr g s para la valoracién de la comprensidn auditiva.

*Anexo 17. |deodictados e ideogramas.

AYUDA

DE LAS PROPUESTAS PARA MEJORAR LA EXPRESION O PRODUCCION ESCRITA.

Como diagnosticara Cassany™, en la escuela espanola los estudiantes escriben mucho —-toman
apuntes, realizan ejercicios, elaboran resimenes, contestan un examen...- pero, desgraciadamente,
se les ensefna poco a escribir; los proyectos de escritura suelen ser casi exclusivamente académicos
(comentarios, resiumenes, trabajos, apuntes...), escasos y asociados a las areas linglisticas.

Con este propdsito, los escritos que solicitemos a nuestros alumnos deben estar planificados e in-
sertados en un bloque tematico que les dé sentido; deben integrarse como una tarea mas programada
para adquirir la consecucidon de objetivos de la asignatura. Los bloques de contenido que se trabajaran
en las areas linglisticas y que se pondran en practica en el resto de materias deberan centrarse en las
técnicas de la composicion de textos (planificacion, textualizacidon '® y revision) y en la forma mas ade-
cuada de desarrollar las ideas.

Tanto las areas linglisticas como las areas no linglisticas pueden contribuir al desarrollo de estas
estrategias a partir de sus respectivas responsabilidades. Asi, supongamos que el docente de Ciencias
para el mundo contemporaneo de primero de Bachillerato esta trabajando con su clase el tema del
cambio climatico y el calentamiento global; después de haber realizado tareas habituales propias de la
materia como haber leido articulos periodisticos y cientificos, visionar algunos videos o documentales
relacionados con el tema, de haber, tal vez, planteado en clase un debate acerca de las causas y las
consecuencias del mismo, el profesor podria plantear un ejercicio de produccion textual con la idea de
recopilar toda la informacion trabajada; para ello podria establecer algunas consignas que orienten la
elaboracién discursiva relacionadas con la finalidad comunicativa (informe cientifico, por ejemplo), el
tipo de texto (expositiva -datos, hechos y conceptos sobre el calentamiento- y argumentativa -ofrecer
argumentos a favor y/o en contra acerca de las posibles causas y consecuencias del problema-); incluso
el esquema estructural -escoger entre causa-consecuencia, problema-solucion o estructura en paralelo
en forma de ventajas-inconvenientes....

El PLC debera contemplar los textos escritos que debe producir el alumnado; habra de fomentarse
que tales escritos sean de caracter diverso y adecuados al area curricular: textos creativos (redaccién
de relatos que actualicen, mezclen o transgredan la version original, talleres de escritura creativa...),
textos para la vida cotidiana, informes o exposicién de contenidos, redacciéon de cartas (familiares, ofi-
ciales, comerciales, circulares...), redaccion de textos periodisticos (noticias, editoriales, articulos...),
textos de uso social (acta, reclamacion, instancia, instrucciones, declaracion jurada...), informes, créni-
cas histéricas, biografias de personajes, textos discontinuos que incluyan graficos o elementos icéni-
cos, hipertextos (Paginas Web, mensajes de correo, didlogos en foros y chat...) et alii (Vid. Anexo 7).

Por su parte, el profesorado debe intentar dirigir el proceso de escritura tanto al planificar la tarea
como al evaluarla. Si es importante que el aprendiz escriba, no menos importante es la labor de co-
rreccion por parte del profesorado; poner una calificacidn numérica o breve comentario, por si solo no
provoca aprendizaje: es necesario que el profesor anote aquellos rasgos que contravienen cualidades
textuales como la adecuacidn, la coherencia o la cohesion: emplear las mismas palabras en lugar de

16 Proceso de composicion de un texto.
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proponer sustitutos, repetir la misma idea o no exponerla de manera adecuada, no utilizar el conector
apropiado para unir dos ideas o parrafos, tener un repertorio léxico pobre o inapropiado, no cuidar la
presentacion, margenes o caligrafia...

*Anexo 18 . Pautas para la valoracién de la produccién escrita.
MATERIAL DE sAnexo 19. El proceso de compaosicidn des textos escritos.

AYUDA *Anexo 20, Propiedades que deben tener los textos (coherencia, cohesion, correccidny
adecuacidn).

*Anexo 2 1. Conectores.

DE LAS PROPUESTAS PARA MEJORAR LA LECTURAY LA COMPRENSION LECTORA.
e Seleccion de la tipologia textual.

Para alcanzar los fines de un PLC que parta de las convenciones textuales especificas de cada area
curricular, debe ser una prioridad absoluta que se ofrezcan diversos tipos de productos textuales, tanto
orales como escritos, ya sea para leerlos y comprenderlos como para producirlos. Como es obvio, cada
materia se centra en unas determinadas marcas textuales que le permiten desarrollar la especificidad
que le es propia: exposicion técnica, divulgativa o descriptiva, argumentacion cientifica o humanis-
ta, narracion literaria o histérica, cronica histérica o deportiva, producciones dialogadas (entrevista,
encuesta, conversacion informal...) o productos monodialdgicos' (conferencia, charla, clase magis-
tral...), etc. De igual, forma se debe intentar incluir textos continuos como los discontinuos -tomando
la taxonomia que ofrece PISA 2003~y los hipertextos —textos para ser leidos en la Red-.

Como es sabido, los alumnos espanoles superan la media de la OCDE en cuanto a la interpretacion
de los textos continuos —aquellos que se pueden leer de forma lineal: narraciones, descripciones, ex-
posiciones e instrucciones—, porque es el tipo textual habitualmente trabajado en las clases; sin embar-
go, los resultados empeoran cuando se enfrentan a textos discontinuos —tablas, graficos, formularios,
mapas, textos que incluyen dibujos, iconos...— a los que son expuestos de forma menos frecuente. Por
esta razén, ademas de que en la vida diaria sera mas frecuente el contacto con estos tipos de textos
—una factura de electricidad o teléfono, un formulario, un estudio estadistico, un grafico con informa-
cion nutricional-, es preciso que desde las aulas se trabaje con ellos.

Finalmente, para dar espacio a la mas amplia oferta de textos a los que se enfrentaran en su vida cotidia-
na, académica o profesional, la seleccién de textos y recursos deberia incluir diversos tipos textuales (pe-
riodisticos, literarios, publicitarios, profesionales...), seleccionando manifestaciones de diversos registros:
formales, los mas informales o hasta no formales-jergas, lengua de la calle, lenguaje juvenil...-.

V13- B Anexo 7. Tipologias textuales basicas (esquema)
] VNV nY e Anexo 8 (8a a 8i). Identificacidn y caracterizacién de los géneros discursivos.

e Cuestionarios de comprension lectora.

Varios son los procesos cognitivos que podemos trabajar cuando planteamos preguntas a propdsito
de la lectura de un texto o, lo que es 0 mismo, la forma de comprender lo que leemos puede ser de tres
tipos: comprension literal, comprension inferencial y comprension interpretativa.

Hay estudios que demuestran que un aprendiz puede no haber entendido absolutamente nada de
un texto y, sin embargo, ser capaz de contestar perfectamente un cuestionario de comprension lectora;
esto es asi porque Unicamente debe releer de manera lineal el texto y extraer las respuestas que éste
mismo ofrece sin mas complejidad; si ademas sucede que las preguntas que se plantean suelen ir en
el mismo orden que traza el texto, es evidente que resulta aiun mas facil poder contestarlas sin haber
captado la intencion del mismo.

En este sentido, debemos procurar que las preguntas que planteemos a propdsito de un texto oral o

17 Producciones textuales en las que el emisor no interactua con el receptor.
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escrito no sean exclusivamente referidas a la comprension literal (es decir, preguntas de memoria, da-
tos o conceptos que el alumno contesta releyendo el escrito); ademas debemos hacer preguntas para
que el alumno extraiga, deduzca, infiera referencias que no estan explicitas en éste, jerarquice las ideas
o las resuma. Finalmente, debemos hacer preguntas en las que el alumno deba expresar su opinion,
interpretar, enjuiciar lo que lee, compararlo con otras situaciones de la vida, demostrar que es capaz de
distinguir lo que es un hecho objetivo incuestionable, de una opinién mas o menos subjetiva...

MATERIALDE =y wors Tipo de preguntas de comprensién lectora.

*Anexo |0, Pauta de valoracion de la comprensién lectora,

AYUDA

e Trabajos de investigacion.

Supone una queja habitual del profesorado que propone tareas de indagacidn o investigacion a sus
alumnos, que éstos no hacen otra cosa que no sea el copia-pega de recursos, generalmente impresos o
dictiograficos. Para evitar esto, es necesario trabajar desde dos consignas: debemos, primero, ensenar-
les a tratar de forma adecuada las fuentes que trabajan —como buscar informacion, como citarla, como
parafrasearla, evitar el copiado sistematico e irreflexivo, nociones claves para formar a los alumnos
en la competencia de busqueda de informacion y en la competencia digital- y, segundo, proponer-
les tareas de investigacion guiadas; esto es, que respondan a un proceso programado y secuenciado
por el profesor, de modo que la informacién sobre la que deben documentarse no pueda copiarse
enteramente de una fuente, sino que necesiten buscarla, recrearla y adaptarla al guion del profesor.
Si ademas, exigimos un informe que explique cdmo han seleccionado las fuentes, qué material han
manejado, como se ha repartido cada miembro del grupo su tarea, tendremos delineado el grado de
cooperacioén y participacion de cada integrante.

En este sentido, si proponemos, por ejemplo, un tema tan genérico como “El baloncesto’; “El barro-
co’; o “La musica en el siglo XX’/ lo mas probable es que el alumno busque en los lugares adecuados
de la red otros realizados por companeros virtuales; sin embargo, si les ofrecemos un trabajo pautado
desde una webquest o una caza del tesoro, por ejemplo, conforme a una serie de tareas secuenciadas
que debe ir realizando, fuentes bibliograficas precisas y direcciones de correo seleccionadas previa-
mente, es bastante improbable que pueda plagiarlo de fuentes previas (Ofrecemos en el Anexo 13
estrategias para trabajar estas dos consignas resenadas: como elaborar un trabajo de indagacion y una
propuesta de investigacion del area de lengua).

El PLC, ciertamente, deberia intentar que desde todas las asignaturas se fomentaran tareas de in-
vestigacion como uno de los recursos disponibles para trabajar las destrezas comunicativas, conforme
a diversas modalidades que dependeran del nivel académico del alumnado: busqueda puntual y/u
ocasional de contenidos trabajados en las unidades didacticas (diccionario, enciclopedia, manual...),
pequeno trabajo de indagacién (orientado a partir de preguntas-guia), trabajo dirigido de busqueda
de fuentes a partir de una bibliografia o dictiografia determinadas, una webquest guiada y orientada
hacia un producto final o el gran trabajo de investigacion auténomo de busqueda de informacién sin
orientacion bibliografica.

Cada departamento didactico escogera el tipo de trabajo mas adecuado a la disciplina cientifica que
imparte: Informe, Monografia, Trabajo de investigacion, Trabajo de campo o Proyecto cientifico-tecno-
l6gico con su correspondiente Informe o Memoria, caza del tesoro, webquest..., debiendo planificar en
la correspondiente Programacion Didacticay en el correspondiente Cuaderno de trabajo del profesor,
el caracter, planificacion de trabajos y la temporizacion a lo largo del curso escolar.

Seria aconsejable que el Equipo técnico de Coordinacién Pedagdgica del centro acordara, ademas
del numero tareas de investigacion, un cronograma que planee el reparto de los trabajos por area y
trimestre para evitar la concentracién de los mismos en una misma franja temporal o la coincidencia de
tematicas; en este aspecto cobra un sentido especial la posibilidad de programar proyectos integrados
que imbriquen de manera transversal diversas parcelas del conocimiento.

sl Anexo | 1. Pauta de valoracién de los trabajos de investigacion.

*Anexo 13. Orientaciones para elaborar un trabajo de investigacion.

DEAYUDA
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e Lecturas en todas las areas.

Para fomentar el habito lector hemos de saber encontrar el equilibrio entre la imposicion de una lec-
tura y una invitacion a la misma; hemos de saber estimular al alumnado con las ventajas o beneficios
que le proporcionara leer una obra de ficcidén, un articulo o fragmento de una obra mayor, un cémic o
una revista; debemos intentar que se trate de un texto ameno y de agradable lectura para que el alum-
no no abandone en el intento; el libro debe adecuarse —o por lo menos aproximarse- a los objetivos
de cada asignatura; debe ser apropiado para el nivel educativo y el grado de madurez de los futuros
lectores; y, finalmente, debe estar adaptado al nivel curricular del alumno.

El PLC puede contener el catalogo de lecturas en todas las materias y areas. Aunque parece obvio
que en unas materias es mas facil que en otras localizar lecturas apropiadas, es interesante que todas
las areas tengan un material de lectura complementario; una posibilidad es agrupar las materias o
areas de conocimiento en ambitos: el ambito cientifico-tecnoldgico, el ambito humanistico, el ambito
linguistico y el ambito artistico-deportivo. Sea como sea, el Equipo Técnico de Coordinacion Pedagogi-
ca puede planificar el volumen de lecturas, el nUmero de textos por materia o area de conocimiento y
nivel, el reparto de lecturas a lo largo del curso vy, finalmente, decidir el caracter de éstas (obligatorias,
complementarias, de ampliacién, etc.).

VS PN 3N * Anexe 14, Propuesta de lecturas para todas las dreas aprobada por el
AYUDA ETCP

e Potenciacion uso de la biblioteca tradicional y virtual.

El uso de la biblioteca se promovera con diversas actuaciones encaminadas a su uso y fomento (jor-
nada de formacion de usuarios -en colaboracion con la biblioteca municipal-, actividades de fomento
de la lectura, partida presupuestaria para renovar el fondo bibliografico, adquisicién de prensa y revis-
tas de gusto juvenil...); ya sea impulsando el uso de la biblioteca virtual (a través de los recursos que
ofrecen lasTIC) como de la biblioteca tradicional; tanto como fuente de material para la elaboracion de
los trabajos de investigacion, como de servicio de préstamo de las lecturas en todas las areas.

e Programa de técnicas de estudio y habilidades intelectuales.

Tanto en Primaria como en Secundaria, el proceso de ensefnanza-aprendizaje de las habilidades in-
telectuales podria tener cabida en las clases —en el caso de la ESO en la hora de tutoria lectiva a través
de los tutores—y la puesta en practica, por todo el equipo docente de cada grupo. EI Departamento de
Orientacidn contribuira a la planificacién del tiempo dedicado por nivel/curso para la adquisicion de ta-
les destrezas y a ofrecer el material y los textos que han de trabajarse. Por su parte, cada Departamento
organizara como ha llevar a la practica tales habilidades y elaborara su propia planificacién.

E?If,ﬁlgk Anexo | 5. Programa de Técnicas de Estudio y Habilidades Intelectuales

ACERCA DELTRATAMIENTO DEL ERROR

Una cuestion importante y asequible para abordar otra forma de adoptar compromisos consensua-
dos es el tratamiento del error. Llegar a acuerdos en el centro acerca de qué significa un error, cmo
se corregira y qué incidencia tendra en la evaluacion puede ser un buen punto de partida que ademas
puede contribuir a resolver el malentendido respecto a la exclusiva responsabilidad del profesorado
de lenguas en lo relativo a los errores y favorecer, de este modo, que todo el claustro asuma la corres-
ponsabilidad de la ensenanza y aprendizaje de las lenguas.

El tipo de acuerdo al que se llegue puede ser variado. Una posibilidad puede ser convenir que en los
criterios de evaluacion de todas las materias y dreas de conocimiento se incluya uno referido a la correccién
linguistica (ortografica, Iéxica, gramatical o discursiva); ademas, junto a esta valoracién del error, se pueden
disponer mecanismos para que los estudiantes puedan recuperar o restablecer su nota original siempre
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Introduccion

que realicen una labor de estudio relacionada con el error que se haya cometido (anotar la definicion de las
palabras erréneas, construir una oracion sintacticamente correcta, proponer sinébnimos, etc.).

. 20 Planificacion y coordinacion de las medidas consensuadas.

Revision de los documentos curriculares y de centro paraincorporar los aspectos
del PLC

Instrumento planificador: portfolios o carpetas de trabajo

Agentes responsables

Temporizacién

REVISION DE LOS DOCUMENTOS DE REFERENCIA

Asumido este Plan como un Proyecto Lingliistico de Centro, se hace preciso modificar los documen-
tos de referencia -Plan de Centro, Proyecto Educativo de Centro y Programacién Didactica- para dar
cabida a las actuaciones previstas en materia linglistica. Cada Departamento Didactico debera incluir
un apartado que dé cuenta de las actividades / recursos programados para mejorar la competencia lin-
glistica (tareas para mejorar la competencia lectoescritora, lecturas, técnicas de trabajo y habilidades
intelectuales, tareas de investigacion), asi como de los criterios de evaluacion con los que se valoraran
estas actividades.

INSTRUMENTO PLANIFICADOR: LOS PORTAFOLIOS O CARPETAS DETRABAJO

Recomendamos que cada departamento elabore sus propios cuadernos de trabajo en los cuales se
recoja la planificacién de actuaciones que se llevaran a cabo durante cada curso escolar, asi como los
recursos educativos que se emplearan para poner en practica las propuestas de fomento de la compe-
tencia en comunicacion linglistica. lgualmente, cada alumno guardara sus producciones textuales por
medio de este mismo instrumento.

Resulta un procedimiento muy valido y completamente objetivo porque ofrece diversas bondades:
por un lado, permite planificar las tareas que quedan recogidas en un lugar fisico; es muy util para
evaluar los avances de los alumnos, ademas de convertirse en una forma de recopilar las producciones
de forma sistematica; paralelamente, es una herramienta eficaz para que el alumno reciba retroalimen-
tacion sobre sus progresos, amén de otros procedimientos evaluadores por parte del profesor que le
sirven de feedback; por ultimo, el uso de los portafolios permite elaborar materiales propios del centro
que perduraran en él y que se iran enriqueciendo con todas las aportaciones de los docentes que han
trabajado con ellos; materiales “auténticos’, seleccionados y programados por cada profesor que dima-
nan de un contexto educativo concreto y de necesidades especificas de un entorno determinado.

Los cuadernos son de tres tipologias que se complementan entre si:

e CUADERNO DE CENTRO

Cuaderno que recoge todas las actuaciones que cada departamento ha planificado a lo largo
del curso. Con el objeto de que resulte mas facil el seguimiento de las medidas acordadas, seria
conveniente que cada departamento elaborara un Cuadrante [Vid. Anexo 22] que dé cuenta de
forma esquematica de las actuaciones organizadas en el tiempo y un Informe que desarrolle
de manera pormenorizada tales propuestas [Vid. Anexo 23]. Los respectivos departamentos
didacticos, asi como Jefatura de Estudios custodiaran los cuadrantes de todos los Departamen-
tos asi como de los Informes en los que se especifican las actividades programadas para cada
trimestre / curso escolar.
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e CUADERNO DE AREA
Por su parte, cada profesor deberia planificar en una carpeta de trabajo las tareas y actuaciones
previstas para cada curso y para cada asignatura del departamento conforme al ejemplo orien-
tativo que se ofrece en la figura Il. En el mismo figuraran los textos seleccionados para hacer
cuestionarios de lectura comprensiva, el catdlogo de lectura con las oportunas actividades de
explotacion lectoras, las tareas de investigacion, propuestas para trabajar la dimensién oral y
el resto de compromisos adquiridos.

e CUADERNO DEL ALUMNO
Para que, efectivamente, haya constancia de que tales actividades se han llevado a cabo, en
cada clase habra una carpeta para cada alumno donde se deberan guardar todas las produc-
ciones referentes a la competencia linglistica ordenadas por asignatura y por habilidades lin-
gliisticas, o bien, debera ser el profesor quien custodie las producciones de los alumnos en su
propio cuaderno.

il e [Tl e e e e e
LCL X X X X X X X X
CN X X X X X X X X
CS X X X X X X X X
MAT X X X X X X
TEC X X X X X X X X
ING X [x]' [X] X X X
FRA X [x] [X] X X X
EPV X X X X X X
MUS X X X X X X X X
EF X X X X X X
[REL] X X X X X X X X
Figura ll. Estructura de los Cuadernos de mejora de la competencia lingliistica en ESO.
AGENTES RESPONSABLES

Para que en cualquier momento del proceso sea posible saber qué personas u érganos colegiados
o docentes se ven inmersos en una determinada actuacion, es preciso dejar constancia escrita de los
acuerdos tomados en cuanto a las funciones y acometidas que dependen de cada sector; el reparto
y asignacion de tareas puede resultar una interesante manera de plantear un proyecto cooperativo.
Como se puede apreciar en el Anexo 12, cada una de las propuestas que conlleva el PLC lleva aparejada
al agente garante de la misma.

TEMPORIZACION

Del mismo modo, es de vital importancia que exista un horizonte nitido de las metas que se quieren
alcanzar a lo largo de una linea cronoldgica de actuaciones a corto, medio y largo plazo. Con un crono-
grama claro de qué se ha programado y cudndo debera implementarse, no solo se facilita la planifica-
cion de los compromisos adquiridos de forma esquematica, ademas permite que sea mas facil valorar
el grado de consecucion de los compromisos adquiridos. En el anexo puede consultarse una propuesta
real de un centro andaluz (I.E.S. Mirador del Genil, Iznajar, Cordoba).

36



. 39 Secuenciacion de contenidos ) tareas comunicativas

Secuenciacion objetivos y contenidos en las dreas |

Secuenciacion de centro |
Otras actividades del centro |

Probablemente éste sea el aspecto que mas va a determinar el éxito de nuestro Proyecto Lingliisti-
co. Llegados a esta fase del proceso, conviene que el profesorado, de forma coordinada, decida cémo
va a acometer su parcela de responsabilidad. Resulta particularmente relevante realizar una secuencia-
cion de tareas y contenidos comunicativos para cada area y los objetivos linglisticos que se pretenden
alcanzar. Igualmente, es vital delimitar los tipos textuales especificos que se van a trabajar desde cada
disciplina, secuenciar y seleccionar las habilidades y destrezas linglisticas que se quieren mejorar.
Solo asi, se evitaran lagunas o repeticiones innecesarias de contenidos y se garantizara la progresion y
continuidad de los aprendizajes, tarea propia que debe ser asumida por todo el centro.

SECUENCIACION OBJETIVOS Y CONTENIDOS EN CADA AREA

Aunque por razones epistemoldgicas se incluya en esta fase de la Hoja de ruta, tal vez debiera ser
el punto de partida para confeccionar un PLC que parta de los géneros discursivos desde los que cada
area pueda afrontar el aprendizaje de una lengua, materna o extranjera. El hecho de que un profesor de
ciencias sociales decida -como manifiesta el Anexo 28b- que los tipos textuales escritos que trabajara
en 3°de ESO seran narrativos (la leyenda); expositivos (el articulo historico); instructivos (textos legales
como declaraciéon de derechos, constituciones, estatutos de autonomia...); textos discontinuos (tablas
y gréficos -Climograma, Piramide de poblacion-) o las predicciones meteoroldgicas como género dis-
cursivo oral, no puede entenderse como una forma de “perder el tiempo” —insistimos nuevamente en
esta idea- en tareas que no son propias de la materia; mds bien al contrario, si el alumno es capaz de
dominar las destrezas linguisticas que cada tipo de texto exige, tanto en la dimensién productiva como
receptiva, tanto de forma oral como escrita, seguramente estara mas cerca de conseguir el éxito en esa
materia y, por ende, en su formacion como persona instruida y como futuro ciudadano.

En los anexos 28a, b y ¢ se ofrece, a modo de ejemplo, la secuenciacion de géneros y tareas discur-
sivas de diversas areas. Si observamos estas tablas podemos apreciar dos conclusiones que nos pare-
cen importantes. En primer lugar, el grado de compromiso de cada profesor para cada curso se reduce
a un numero relativamente bajo de tipologias discursivas propias de la materia; sera el docente quien
decidird cuando se pondran en practica, por medio de qué procedimientos y con qué recursos.

Supongamos que un profesor de Conocimiento del medio de quinto de Primaria ha seleccionado
la descripcion técnica, en particular, de especies animales o vegetales; para ello debera solventar si le
ofrece textos escritos de enciclopedias o libros de texto al uso o dibujos que contengan descripciones
de especies animales; si, por el contrario, prefiere ofrecer un documental que describa de forma oral
una determinada especie; podra, asimismo, proponer que sea el alumno quien describa oralmente una
especie a partir de unas consignas previas o, finalmente, le pedird que haga una breve disertacion oral
a sus companeros sobre una variedad vegetal, por ejemplo.

En segundo lugar, otra conclusién que puede extraerse de la observacion de tales tablas es la plani-
ficacion secuenciada de las destrezas linglisticas que debera trabajar el discente (tipologia de textos,
y procesos coghnitivos derivados de cada tarea propuesta); probablemente, en primero de ESO sea su-
ficiente trabajar la forma de extraer informacidén aportada por un texto o la manera de desarrollar una
comprensiéon general amplia (seleccionar palabras clave o resumir un texto), mientras que en tercero,
ademas de tales destrezas, seria oportuno anadir tareas para distinguir entre idea principal y secunda-
rias, poner titulo o establecer la estructura del texto, asi como de reflexionar sobre la forma del texto
y su valoracion.

SECUENCIACION DE OBJETIVOS Y CONTENIDOS DE CENTRO

Una vez que tengamos un cuadrante para cada area, podremos elaborar la planificacion general del
centro. La finalidad de esta tabla —cuyos detalles deben ser recogidos de las propuestas explicitadas
por cada area, segun proponemos en el apartado anterior-, es recoger los aspectos en los que el centro
ha fijado su mapa de géneros discursivos, tanto en la secuenciacion para cada curso, como la respon-
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sabilidad para cada area o materia. Ofrecemos (Anexo 30) la secuenciacion referida a 1° de ESO. Esta
tabla permite advertir de un solo vistazo cdémo un centro ha planificado las actividades comunicativas
para cada curso, en relacidon con las cuatro destrezas basicas.

OTRAS ACTIVIDADES DEL CENTRO

Conviene insertar las actividades de mejora de la competencia comunicativa en la realidad de nues-
tro centro. Si una de las novedades que aporta la incorporacién de las competencias basicas es acercar
el aprendizaje a contextos cercanos y significativos al alumno, adaptar las tareas que proponemos con
nuestro PLC a la situacion del centro es una meta, no sélo deseable, sino especialmente ineludible. En
todos los centros es habitual programar actividades complementarias y extraescolares que podemos
aprovechar para trabajar las habilidades linglisticas basicas: charlas y conferencias sobre temas va-
riados, espectaculos y dramatizaciones, recitales de poesia o musica, exposiciones artisticas o de los
trabajos realizados por los alumnos, actos institucionales (discursos de inicio o clausura del curso,
celebracién del Dia de Andalucia o de la Constitucion...), festividades o dias conmemorativos...

Ademas de una linea de actuacion de centro, de aula o de area podemos acercar la escuela al entor-
no real proponiendo actividades que abran la docencia a la vida diaria: invitar a personas relevantes de
la localidad, elaborar proyectos de investigacion relacionados con aspectos locales (habla, costumbres
y tradiciones, hechos historicos, sectores productivos o tecnoldgicos...), organizar actos sociales que
impliquen la integracién del entorno (rastrillos y otros eventos solidarios, cuestaciones, campanas
publicitarias o de prevencion...), y tantos y tantos recursos de los que habitualmente se programan en
cualquier centro educativo y que pueden ayudar a la mejora de esta competencia comunicativa por
cuanto son actos discursivos.

. 40 Indicadores de seguimiento y evaluacion de las actuaciones

La base para que cualquier actuacién educativa prospere y se asiente en la cultura de un centro edu-
cativo se sustenta en dos pilares basicos: emprender una buena programacion de tareas (coordinada,
secuenciada, gradual y adaptada al contexto real de cada aula y de cada area) y establecer unos sélidos
mecanismos de evaluacion que valoren los resultados a la luz de los objetivos que se senalaron como
meta y que deben incluir los dispositivos de mejora.

Estudio comparativo. |

De la implementacidn en el aula |

Del seguimiento de las actuaciones planificadas |

Instrumentos de valoracién |

ESTUDIO COMPARATIVO

El propdsito de este estudio radica en la intencidn de crear un “historico” del centro con el que
poder comprobar de manera objetiva los logros o retrocesos del plan que proponemos respecto a los
resultados obtenidos. Este estudio comparativo se establecera desde tres parametros complementa-
rios: desde un Andlisis longitudinal, al comparar los resultados de las pruebas iniciales del centro con
las Pruebas de Evaluacion de Diagndstico ; desde un Andlisis transversal, al comparar tales resultados
respecto a los cursos anteriores y los resultados obtenidos; y, finalmente, desde un Analisis contex-
tual, al valorar los resultados teniendo en cuenta variables distintas en cada promocion (variables re-
lacionadas con la propia prueba de diagndstico, nivel académico del alumnado participante, situacion
personal, numero de alumnos repetidores o absentistas...). Tras el analisis de los resultados, seria
aconsejable plantear las medidas de mejora convenientes.
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DE LA IMPLEMENTACION DEL PLAN

Se hace imprescindible hacer un seguimiento de la implementacion de los acuerdos contemplados
en el plan. Es de importancia capital establecer tanto los plazos y cauces adecuados para asegurar la
elaboracién de los cuadernos de trabajo, como velar por la puesta en funcionamiento y aplicacion de
acuerdos de los objetivos, contenidos y tareas para trabajar la competencia en comunicacién linguis-
tica. (Para analizar el grado de implementaciéon en el aula se emplea un instrumento de evaluacion
preciso que figura en el Anexo 24: Cuestionario de valoracion de las actividades de mejora de la com-
petencia lingliistica).

DEL SEGUIMIENTO DE LAS ACTUACIONES PLANIFICADAS
Varios son los registros con los que podemos realizar un seguimiento de los avances del proyecto:

- Por medio del analisis del estudio comparativo anual citado en el apartado anterior.

- Através del Informe de andlisis de los resultados de la evaluacion que realiza cada profesor
al final de cada trimestre, en el que debe dar cuenta del grado de consecucién de los obje-
tivos propuestos y de las actividades realizadas en torno a las destrezas linguisticas.

- Con el Acta de departamento donde se hacen constar los acuerdos de los miembros res-
pecto a la mejora de la competencia linguistica

- Apartir del balance respecto al proyecto recogido en la Memoria de Area (al final del curso
escolar), asi como en las propuestas de mejora (al aprobar y revisar el Plan de Centro) y
para la elaboracién de la Memoria Final.

INSTRUMENTOS DE VALORACION

e Pruebas de Evaluacion de Diagndéstico. Este sera uno de los parametros fundamentales para valo-
rar las mejoras o fallos del PLC. No obstante, hay que tener en cuenta que los resultados positivos
0 negativos pueden no deberse en exclusividad al plan, dado que la prueba se aplica a poblaciones
distintas (con diversas variables referidas al nivel curricular, competencial, absentismo...) y, sobre
todo, se trata de pruebas diferentes cada curso; todo ello puede poner en suspension las valoracio-
nes que puedan hacerse.

* Instrumentos de evaluacion. Se ofrecen a modo orientativo Pautas de valoracion de las distintas
habilidades linglisticas en diversos anexos (6, 11,12 y 16). Téngase en cuenta, que se trata de rabri-
cas, probablemente demasiado complejas para ser empleadas por profesores de areas no lingis-
ticas; conscientes de ello, las ofrecemos para que el profesor tenga conocimiento de descriptores
de valoracién, que siempre podra reducir o modificar en relacién con sus propios intereses.
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